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APRESENTAGCAO

A reformula¢ao do curso de Pedagogia é uma necessidade originada das
amplas transformagdes na sociedade, no conhecimento, nos direitos subjetivos, nos
niveis e modalidades da educagio bdsica; objetivando-se em novas orientagoes legais
e curriculares para a Educagdo Infantil, para os Anos Iniciais e para a Gestao do
Trabalho Escolar. Enquanto processo desencadeado em 4mbito institucional, a
reformulagdo do curso se orienta pelo principio da gestao democrdtica, na medida
em que a proposta elaborada resultada de intenso debate, elabora¢io e refinamento
de documentos escritos pelos diversos segmentos da Comunidade da Faculdade de
Educagao. A processualidade das atividades desenvolvidas enfatiza a construgao
coletiva, no entendimento de que a  fungdo social e constitui¢ao da identidade do
Profissional graduado pelo Curso de Pedagogia/UFAM deve tomar como referencia
a realidade da Regiao Amazénica.

Neste processo, a proposta da reformulagio do Curso de Pedagogia vem
sendo discutida desde o ano de 2005, quando, na XIX Semana de Pedagogia, foram
apresentadas e discutidas as posigoes defendidas pelo FORUNDIR (Férum dos
Diretores das Faculdades de Educa¢ao das Universidades Publicas) e pela ANFOPE
(Associacao Nacional de Formagao de Profissionais da Educac¢io). Na ocasiao as
diretrizes curriculares para os cursos de Pedagogia em nivel nacional, refletiam as
convergéncias e os conflitos sobre a formagao do Pedagogo definidas especialmente
pelas reflexdes sobre as habilitagbes técnicas e a formagao do professor.

As contradi¢bes que permeavam a defini¢ao das Diretrizes Curriculares para o
Curso de Pedagogia centravam-se nos seguintes argumentos: formar para a docéncia
ou formar profissionais para o exercicio de atividades especificas em vdrias dreas do
saber/fazer educacional e pedagégico.

Na XX Semana de Pedagogia (2006), com as diretrizes curriculares j4
aprovadas, a Comunidade da Faculdade de Educagio tragou um cronograma
apontado para a defini¢do do novo projeto politico, pedagdgico e curricular do
curso. Ainda em 2006 foi realizada a I Mostra da FACED, na qual foram
apresentados e discutidos pela Comunidade Facediana os trabalhos desenvolvidos no
Ensino, na Pesquisa e na Extensao. Através das exposi¢des temdticas, dos produtos e
dos relatos dos diversos grupos de pesquisa e desenvolvimento de a¢oes educacionais,
foram dimensionadas e analisadas a produ¢iao desenvolvida pela FACED,
aprofundando o debate sobre as limitagbes, os obstdculos e as possibilidades,
tebricas, metodoldgicas e organizacionais, para a formulagio de uma nova proposta
pedagdgica e curricular.

Nesta ocasido, foi apresentado o projeto atual do curso e a sintese do Projeto
para o Pélo da UFAM em Benjamim Constant/AM. Estes documentos serviram
como base inicial para a discussio de formula¢ao do novo projeto pedagégico e
curricular do Curso de Pedagogia. Foi orientado que os departamentos, grupos e




nucleos de pesquisas e/ou qualquer pessoa da Comunidade Facediana formulassem
propostas para serem discutidas em Assembléia da Comunidade.

No més de janeiro de 2007 foi organizado um semindrio sobre o Curso de
Pedagogia, sendo indicada pela Assembléia da Comunidade a Comissao responsdvel
pela coordenagio da reformulagdo. O trabalho da Comissao baseou-se na premissa
que o Curso de Pedagogia deveria formar profissionais para atuarem na Educagio

Infantil, Anos Iniciais e nos processos de Gestio da Educagdo, especialmente na
Gestao do Trabalho Escolar.

Para tanto, foram consideradas as formula¢oes construidas em nivel nacional
pelos movimentos sociais dos educadores, as orientagbes legais e diretrizes
curriculares emanadas dos 6rgaos superiores, a andlise das coordenadas do atual
projeto curricular em desenvolvimento no Curso de Pedagogia.

MARCO REFERENCIAL

CARACTERIZACAO DO CURSO

DIAGNOSTICO DA AREA NO PAIS E NO QUADRO GERAL DE CONHECIMENTOS

A nova Resolugao CNE/CP Ne1, de 15 de maio de 2006, instituindo
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Pedagogia, trouxe mudangas
significativas na concepgao e nos processos curriculares da formagao inicial do
Pedagogo. Nas orientagdes emanadas dessas legislagdes, novos principios
epistemoldgicos e pedagdgicos so engendrados, voltando-se especificar as condigoes
de efetivagao do ensino e da aprendizagem, indicando procedimentos a serem
observados no planejamento e na avaliagao da prética pedagdgica. Consubstanciado
nos termos explicitados nos Pareceres CNE/CP Nes 5/2005 e 3/20006, indica-se que
o planejamento e avaliagao devem ser avaliados pela institui¢do escolar, pelos érgaos
dos sistemas de ensino e pelas institui¢des de educagao superior do palfs,

Para o curso de pedagogia, estas orientagdes exigem mudangas qualitativas e
quantitativas nas estruturas curriculares e nas condicdes objetivas de formagao do
Pedagogo; sobretudo para atender o principio de configuracio da Pedagogia como
Licenciatura, voltada para a docéncia na Educagio Infantil e Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, extinguindo da formagao bdsica do Pedagogo as atuais habilitagoes
técnicas (supervisdo, orientagao, administrago e inspe¢io escolar).

A partir da defini¢do de um novo perfil do Pedagogo, as novas diretrizes
apontam para uma nova concep¢ao de formagio e de configuragio organizagio,
sinalizando para novas 4reas de conhecimentos, conceitos, temas; orientando para a
superagdo da perspectiva disciplinar; e da ruptura entre teoria e prdtica; devendo os
Cursos de Pedagogia recompor seus componentes, eixos, estruturas tedricas,
metodoldgicas e prdticas, na composi¢io de uma nova proposta curricular, ou seja,
formagao na Educacio Infantil, formagao nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.
Tal formagio compreende, também, a participagdo na organizacdo e gestao de
sistemas e institui¢des de ensino, o que se entende uma terceira formagio a da
Gestao da Educagao.




A obrigatoriedade dessas dreas de atuacao do Pedagogo corresponde a uma
concepg¢ao de atividade docente, as quais compreendem, segundo a Res. CNE/CP
Ne 1/15/2006 em seu pardgrafo tnico, as atividades de planejamento, execugao,
coordenagio, acompanhamento e avaliagdo, de atividades e projetos préprio do setor
da Educac¢ao, compreendendo tanto as experiéncias escolares como nao-escolares.

-

E uma especificagdo que surge de diversos movimentos e processos
organizados, dos educadores e dos féruns de formulagao da LDB e das Diretrizes
Curriculares, orientados pela necessidade de reorientar a atuag¢ao do educador de
criangas, dos Anos Iniciais e, também da Educacio Infantil. Colocada como
obrigatoriedade, atendendo as indicagdes da LDB, a Educa¢io Infantil exige a
defini¢ao do novo campo de conhecimentos e de estruturas de atuagdo profissional,
de fundamentagao e prdtica pedagdgica, voltadas para atender a formagao da crianga
de 2 a 6 anos.

A obrigatoriedade posta pela LDB de 1996, da ampliagao do Sistema de
Ensino para a Educagdo Infantil, deve ser compreendida no contexto das mudangas
politicas e juridicas processadas especialmente a partir da década de 1980, as quais
engendram programas publicos e legislagdes especiais dirigidos para a infincia;
legislagdes que tem como marco principal o Estatuto da Crianga e do Adolescente.

Nesse sentido, entende-se que o direito a educagao sistemdtica da crianga de 2
a 6 anos corresponde a avangos qualitativos para a formac¢ao da cidadania, através da
interven¢ao pedagdgica em diferentes dimensdes do desenvolvimento, aprendizagem
e socializacao infantil. As estruturas articuladoras dessas dimensdes podem ser
definidas pelos processos e mecanismos da corporeidade, da cognicao, da formagao
simbdlica, da linguagem, da imagina¢ao, da moral da crianga. Compreende-se que o
desenvolvimento e formagao dessas estruturas sao condigbes a aprendizagem
significativa da crianga, favorecendo efetivamente a continuidade dos estudos nos
Anos Iniciais e na Educacio Bdsica como um todo.

Com base neste entendimento do campo de atuagio do Pedagogo, o Curso
de Pedagogia passa a ser definido como Licenciatura em Pedagogia, em
conformidade com o inciso VIII do art. 3 da Lei n 9.394/96, sendo assegurada a
formagao especifica do Pedagogo em nivel superior, conforme indicado nos termos

dos Pareceres CNE/CP 5/2005 e 3/2006, assim como na Resolugao CNE/CP Nel,
de 15 de maio de 2006.

Tendo como eixo a formagdo da crianga, das chamadas primeira infincia (de
2 a 6 anos) e segunda infincia (de 7 a 10 anos), a organizacio curricular, os
conteudos e as estruturas diddticas se redefinem e se especificam.

Nesse sentido, se de um lado essa especificagao atende a novas necessidades
de formagao do Professor da Educacio Infantil e dos Anos Iniciais, de outro lado ela
favorece a redefini¢io e reconfiguragao dos conhecimentos, métodos e estruturas de
atuagdo do campo da Pedagogia; os quais devem se voltar especialmente para os
processos ¢ mecanismos do desenvolvimento, da socializagdo, da aprendizagem e da
escolarizagio da crianga. Essa dire¢io implica, também, a delimitagio de




conhecimentos e abordagens politicas e metodolégicas da gestdo educacional e
escolar,

Como estrutura transversal, definida como campo com especificidades
relativas  aos processos e mecanismos do planejamento, coordenagio,
acompanhamento e avaliagio de planos/projetos educacionais, a drea da Gestao
Educacional e Escolar deve delimitar seus conteddos e métodos; especificando a
abordagem da Educagao Bdsica com o foco nas politicas publicas, nos pressupostos
legais, organizacionais e decisérios na drea da Educagao Infantil e Anos Iniciais.
Neste entendimento, na organizagio curricular, os contetidos e métodos da gestao
escolar devem ser priorizados, no sentido de fortalecer e melhor qualificar a
formagio e atuagio do Professor da Educacio Infantil e Anos Iniciais, favorecendo a
construgao de estruturas capazes de interpretar, formular propostas e intervir na
gestao democrdtica da escola.

Além de indicar diversos requerimentos - de recursos humanos, curriculares,
estruturais, logisticos, tecnolégicos, teéricos e metodoldgicos — essa re configuragao
do Curso de Pedagogia tem exigido um sistemdtico dimensionamento e reflexao
acerca da defini¢ao e alocagao dos campos “pedagdgicos”; definidos principalmente
pelas diversas modalidades de atuacio, na Educagao Especial, na Educagao de Jovens
e Adultos, na modalidade-formato da Educagio a Distincia.

Nos estudos e discussdes da Comunidade Facediana, considerou-se que as
modalidades escolares (EJA, Educagio Especial e Educac¢io Indigena) devem ser
contempladas na composi¢io da nova matriz curricular do curso, no sentido de
favorecer a especializagio de conhecimentos, metodologias e praticas; voltadas para
atender a diversidade e inclusiao, de sujeitos, dos contextos socioculturais, do
desenvolvimento de abordagens pedagdgicas especiais.

Se de um lado a reformulac¢io curricular do Curso de Pedagogia exige
diversos investimentos da Comunidade Facediana, de outro, exige também o
dimensionamento e realocagio dos saberes, contetdos e estruturas jd constituidos,
definidos especialmente pela “massa critica” das antigas Habilitagoes (Supervisao,
Orientagao, Administragio e Inspecao Escolar). Essa exigéncia se justifica tanto
académica e tecnicamente quanto pela necessidade institucional das Escolas e
Sistemas de Ensino, na atuagio competente de profissionais voltados para as
atividades de formulacio, desenvolvimento, coordenacio, avaliacio de
planos/projetos educacionais.

Nas orienta¢des emanadas dos Pareceres, Resolugdes e Diretrizes para o
Curso de Pedagogia parte dos conteddos e estruturas das antigas Habilitagoes —
especialmente da Administragio e Inspegiao — sio cambiados para a composi¢ao da
nova proposta curricular, os quais devem configurar a drea de Gestao Educacional e
Escolar.

E preciso salientar que essa realocagio de conhecimentos e estruturas da
Pedagogia resulta de perspectivas e opgoes, teéricas, politicas e metodoldgicas,
passiveis de questionamento quanto ao quadro geral dos conhecimentos e estruturas
do campo da Pedagogia.




Resultado das modificagbes nas concepgoes e modos de organizagao da escola
e dos sistemas de Ensino, as citadas habilitagées da Pedagogia sofreram profundo
impacto, especialmente nas dreas da Orientagio e da Inspe¢ao Educacional; sendo a
func¢io do Orientador Escolar substituido pelo Psicélogo Escolar, e a fun¢io da
Inspetor Educacional — na atuagdo em nivel de macro dos Sistemas Educacionais —
exercida por profissionais de diversas dreas.

Nessa reconfiguragio institucional dos contetidos e estruturas das
Habilitacoes, destaca-se a especificidade e importancia dos conteddos e estruturas da
Supervisio Escolar, orientada especificamente pela formulagio, desenvolvimento,
coordenagdo, acompanhamento e avaliagdo de planos/projetos curriculares, de
ensino e aprendizagem. Ressalta-se que, em sua especificidade, os contetidos e
estruturas da Supervisao Escolar nio se confundem com os contetidos e estruturas da
drea da Gestao.

Enquanto que a Gestao se volta para os processos mais gerais (legais, politicos
e organizacionais) dos sistemas/institui¢goes de ensino, a Supervisao Educacional se
volta para os processos da organizacio, desenvolvimento e avaliagdo dos processos de
aprendizagem; estando intimamente relacionado com as abordagens metodoldgicas
do curriculo, do ensino, da aprendizagem, da organizagao/orientagao da prdtica
pedagégica. Em seu préprio redimensionamento, os conteddos e estruturas da
Supervisao Educacional tém sido definidos pela perspectiva da “Supervisio da
Aprendizagem”, orientada pela gestao da prdtica pedagdgica, constituindo-se,
portanto, em saber pedagdgico e técnico também necessirio a formagio do
Professor da Educacao Infantil e Anos Iniciais.

Nos debates e analises da Comunidade Facediana/UFAM sobre a
reformulagdo do Curriculo do Curso de Pedagogia, considerou-se que os contetidos
e estruturas da Supervisio Educacional devem se configurar em nivel de Péds-
Graduacao Lato Sensu, como Curso de Especializacao.

Com base no exposto, apds diversos encontros de estudos, reflexdes e
formulagbes, os docentes, técnicos e discentes da Faculdade de Educagio da
Universidade Federal do Amazonas deliberaram pela formagao do Pedagogo, como
licenciado na docéncia da Educagao Infantil, na Docéncia dos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental e na Gestao Democrdtica do ambiente escolar e nao-escolar.

FORMAGAO DE PESSOAL E MERCADO

O curso de pedagogia abrange vdrias dimensdes para a formagio de seu
profissional: a tedrica, a cientifica, a pesquisa e a prdtica, todas tendo como eixo um
docente e um gestor com condigdes para atuar com conhecimento no mercado de
trabalho que requer a sociedade atual.

As vérias dimensbes tém como objetivo o esclarecimento do fendmeno
educativo no contexto histérico-social e cultural segundo multiplas dimensdes de
conhecimento: o ético, o politico, o artistico, o técnico, o afetivo entre outros. Nesta
dimensio, esta formagao deve compreender as relagoes educativas que ocorrem no
cerne da sociedade através dos sistemas de ensino, da escola, da sala de aula e de
outros espagos educacionais (escolares e nao-escolares), que alem do contexto deve




envolver simultaneamente dimensdes individuais e coletivas num espago que ¢
social.

A atual fase de desenvolvimento do capitalismo é marcada por mudangas que
intensificam a internacionaliza¢do da economia (globalizagao financeira do capital),
a0 mesmo tempo em que promove a introdugdo de inovagdes tecnoldgicas e
organizacionais de grande porte no denominado “mundo do trabalho”.

Dentre as inovagoes trazidas pelos novos modos de produgio, a situagio
relativa a empregabilidade dos trabalhadores ganha destaque. O curso de
Licenciatura Plena em Pedagogia/UFAM dedica-se entre outras questdes, a estudos e
pesquisas sobre as mutagdes em curso nos mundos do trabalho, sobretudo a
intensifica¢ao do ritmo das inovagoes tecnolégicas de base microeletrénica.

A sociedade de modo geral e os (as) trabalhadores (as), em particular, assistem
a intenso debate a respeito dos impactos das novas tecnologias e de outras formas de
organizagao dos processos produtivos que se denomina, historicamente, de trabalho.
Tal debate ¢ movido por um conjunto de preocupagoes, dentre as quais se destacam
as relacionadas as condigbes de trabalho, de emprego e de saldrio, bem como a
empregabilidade daqueles (as) que passam pelo desemprego.

A difusio de novos modelos produtivos tem implicado em outras
modalidades de organizag¢io da producao e do trabalho, em outra légica de utilizagao
da forga de trabalho, impulsionando a formacao e a (re) profissionalizagao da mao-
de-obra provocando uma reformulagio no conceito tradicional de formagio
profissional (Hirata, 1997). Segundo Tanguy (1989), este processo redefine as
relagoes entre a educagio e o trabalho.

Neste contexto, reverte-se de importincia singular a identifica¢ao do lugar, da
destinagao e do grau de rotatividade dos recursos humanos nos diferentes setores,
expressando-se também na organizagio dos sistemas de ensino, sobretudo no
trabalho pedagégico que se configura na atuagao do Professor da educagio infantil e
anos iniciais do ensino fundamental. Assim, dentre as modificagbes observadas nos
Sistemas de Ensino e nas Institui¢des Escolares, destaca-se a abertura de novos postos
de trabalho para a categoria dos Professores, com particular relevo para a expansao
das escolas da Educagao Infantil,

Resultado de diversos fatores, do desenvolvimento social e econdmico do
pais, da reestruturagio das institui¢des estatais e das organiza¢des da sociedade civil,
a ampliagiao do acesso a escola fez crescer as exigéncias de qualificagdo docente. Sao
exigéncias que se configuram tanto no plano politico e dos direitos quanto no plano
educacional e pedagigico; na diregdao de atender as especificidades de aprendizagem
de criangas e adolescentes, as quais apresentam problemas de inclusio social, de
valorizagao das diversidades socioculturais e subjetivas, das etnias, dos sujeitos com
necessidades especiais, dos sujeitos com rupturas na trajetdria escolar.

De outro lado, as novas exigéncias contemporineas de formagio do
Pedagogo/Professor resultam da complexificagio organizacional e pedagégica,
proporcionada pelo investimento na democratizagao da sociedade civil, da gestao dos
setores publicos, trazendo novas necessidades para a gestao escolar e dos sistemas de




ensino; exigindo especializagdo, descentralizagdo, autonomia e responsabilidade
institucional.

Nesse sentido, enfatiza-se que é fundamental a participa¢ao do Professor na
gestdo de processos educativos, na organizagio e funcionamento de sistemas e de
instituicoes de ensino. E uma participagio que deve ser entendida para além da
atuagio nas atividades burocrdticas dos sistemas e institui¢des de ensino, o que
implica exigéncias de formagdo tanto tedricas e metodoldgicas quanto politica, “com
a perspectiva de uma organiza¢do democrdtica, em que a co-responsabilidade e a
colaboragio sao os constituintes maiores das relagdes de trabalho e do poder coletivo
e institucional, com vistas a garantir iguais direitos, reconhecimento e valorizagao
das diferentes dimensbes que compdem a diversidade da sociedade, assegurando
comunicagio, discussao, critica, propostas dos diferentes segmentos das instituigoes
educacionais escolares e nao-escolares”. (Cf. Parecer CNE/CP n° 3/20006).

Para a formagio do Professor de criangas, diversas exigéncias se colocam na
sociedade contemporinea, seja sobre os novos enfoques, necessidades e condigoes de
formagio da crianga, seja também a preocupagio com as questdes da inclusio
tecnolégica e digital, das relagdes como meio ambiente, das relagdes de género, do
mundo do trabalho.

No que tange a inclusao tecnoldgica e digital, o primeiro desafio deve ser o da
inclusao do préprio graduando, através de programas pedagégico-curriculares
especificos, imbricados a dotagao de novas condigbes tecnoldgicas, de espago fisico,
de gestao das mediagdes tecnoldgicas e diddticas para a prética pedagdgica. Para além
de uma perspectiva exclusivamente instrumental e tecnicista das tecnologias e das
mediagbes diddticas, a dotagio de novas condigbes tecnoldgicas deve estar
relacionada pedagégica e curricularmente as 4reas definidoras do Curso, quais sejam,
a Educacio Infantil e os Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

Desse modo, a inclusio e formagio tecnolégica do Pedagogo, professor de
criangas, deve se orientar por processos especificos, de defini¢ao das implica¢oes da
tecnologia na formagao do sujeito, de dimensionamento e organizagio pedagdgica
das tecnoldgicas (digitais, audiovisuais, impressas, etc.) na prdtica pedagégica atual.
Nessa perspectiva, destaca-se a orientagao da Comunidade Facediana em elaborar
projetos de laboratérios  tecnoldgico-pedagdgicos especificos, tais como:
brinquedoteca, laboratério de produgao de materiais (videos, livros, softwares), salas
multimidia (tele e videoconferéncia), laboratério de informdtica, banco de dados
digital, entre outros. Na construgao da matriz curricular, essa perspectiva tecnoldgica
tem por ancora os conteidos disciplinares de jogos, arte-educagio, mediagoes
diddticas e, ainda, literatura infantil.

Em relagio aos problemas sociais contemporineos que implicam os modos de
vida, a atuacio cidada e a formagao dos sujeitos, destacam-se as temdticas do meio
ambiente, da diversidade étnica e cultural, da diversidade dos préprios sujeitos da
educa¢io. Em se tratando da formagiao do Pedagogo/Professor, cuja atuagao se dard
prioritariamente no contexto amazdnico, a compreensio dessas temdticas se poe
como condi¢io de contextualiza¢io da prética profissional. Na formula¢io da matriz
curricular do Curso de Pedagogia, a abordagem amazoénica dessas temdticas




corresponde tanto ao aprofundamento dos problemas e singularidades regionais
quanto 2 necessidade de formagao de processos identitdrios dos sujeitos estudantes
da Amazénia,

A inser¢io dessas temdticas no curriculo de formagio do professor da
Educa¢ao Infantil e dos Anos Iniciais exige um rigoroso dimensionamento, das
perspectivas dos conteddos temdticos, dos conceitos chaves e das alternativas
pedagégicas ao trabalho docente na formagio de criangas. E um dimensionamento
que requer o estabelecimento de ancoras tedricas (e politicas) que possibilite articular
e integrar os contetidos de natureza, aparentemente diversa, tais como os contetidos
sobre a natureza, a cultura, a diversidade étnica. Nas reflexdes desencadeadas pela
Comunidade Facediana, indicou-se a perspectiva de transversalizacao das citadas
temdticas, as quais devem se ancorar nos conceitos de sustentabilidade, auto-
organizagao, apropriacao e significagao social e educacional do patrimoénio cultural,
ambiental, material e imaterial.

Nio obstante a orientacio de transversalidade, no dimensionamento das
estruturas conceituais ¢ metodoldgicas deste Projeto Pedagégico e Curricular, as
referidas temdticas constituem contedidos obrigatérios apresentando-se como eixo
definidor do ementdrio curricular, especialmente nas disciplinas “Antropologia e
Educa¢ao”, “Crianga, Sociedade e Natureza”, “Metodologia do Ensino das
Ciéncias”, “Educacao Indigena”.

CAMPO DE ATUAGAO PROFISSIONAL

O campo de atuagao do pedagogo vem se configurando em vdrias
possibilidades: em especial na docéncia da Educagio Infantil e dos Anos Iniciais e na
Gestao Escolar, esta dltima estruturando-o a desempenhar as tarefas do
Administrador Escolar em sentido amplo, o que dirige administrativamente e
pedagogicamente a escola; amplia sua atuagio em projetos e em instituigdes
educativas como por exemplo em ONGs, Conselhos Tutelares etc.; em empresas, no
setor de recursos humanos; em projetos como educadores de rua, agoes de Ambito
coletivo e culturais com idosos, criangas que estdo na rua, jovens etc; construgao e
avaliagio de projetos e programas educacionais. Seu espago de atuagio estd nas
escolas publicas estaduais e Municipais, nas Institui¢des Privadas de Ensino, em
ONGs, nas Universidades Publicas e Privadas e em dreas emergentes do campo
educacional.

Assim sendo, este profissional estd qualificado para atuar em diversos campos
educativos, e essa atuagio pode ser formal, nao-formal e informal, dessa forma dito
profissional conquista espagos mais amplos para seu desempenho.

Podemos inferir que todo pedagogo tem uma formagao para o exercicio da
docéncia, porém nem todo docente é um pedagogo, o que lhes possibilita uma
maior amplia¢io de campo profissional tendo a pedagogia como profissao.

PERFIL DO LICENCIADO EM PEDAGOGIA

O egresso do Curso de Pedagogia da Faculdade de Educa¢ao da Universidade
Federal do Amazonas se configura pela apropriagio e objetivacao de dominios




tedricos, pedagdgicos e metodoldgicos, dinamizados no exercicio teérico-prdtico de
préticas pedagégicas em 4mbito de institui¢des educacionais escolares e nio-
escolares.

O curso de Pedagogia trata do campo tedrico-investigativo e pragmdtico da
educagdo, dos processos do ensino, da aprendizagem, da prdtica pedagégica e do
trabalho de gestdo do trabalho escolar que se realizam na prixis educativa e
escolar;

- A docéncia ¢ definida como o principio estruturante da formagao do Pedagogo,
devendo ser entendida a partir das estruturas tedricas e metodolégicas que
compreendem a organizagio, o desenvolvimento e a gestao de processos de ensino
e de aprendizagem, em ambientes escolares e nao-escolares, como também na
produgio e disseminagao de conhecimentos da drea da educagio;

- As atividades do ensinar e do aprender devem ser compreendidas como processo
sistemdtico, intencional, orientadas a partir das condi¢bes culturais, cientificas,
tecnoldgicas, ambientais e ecoldgicas, constituidas historicamente em 4ambito

global e local.

- O professor ¢ o profissional da educagio, sujeito social, politico e cultural, cujo
trabalho se define pelas atividades de organiza¢do, sistematizagio, transmissao e
reconstrugdo da cultura e do conhecimento, voltadas para favorecer a formagio e
o desenvolvimento dos sujeitos em suas multiplas dimensdes, cognitivas,
lingiifsticas, expressao corporal, estéticas, afetivas e sociais;

- A formagio do Profissional da Educag¢do no curso de Pedagogia ¢ definida a partir
de uma sélida base teérica, cientifica e técnica, constituida através dos processos
integrados de apropriagdo de constructos teérico-pedagdgicos, exercicio
metodoldgico em prdtica pedagdgica, investigagio em dreas especificas do
desenvolvimento curricular, dos processos de ensino, aprendizagem e gestao da
Educacao Infantil, Anos Iniciais.

- A formagao do Profissional da Educacio no curso de Pedagogia para a prdtica
pedagégica na Educa¢io Infantil, nos Anos Iniciais e na Gestao Educacional,
toma por referencia a multirreferencialidade da educa¢io, em relagio a
pluralidade de abordagem do fen6meno/processo educativo e das relagdes que se
estabelecem entre educagio escolar e educagio extra-escolar com os processos
socioculturais, politicos, econdmicos e ambientais, locais e global;

Nessa perspectiva, o perfil do Licenciado em Pedagogia da Universidade
Federal do Amazonas deverd contemplar consistente formagio teérica e
metodoldgica, saberes e prdticas, as quais devem ser articuladas organicamente ao
longo do curso, através da apropriagio critica dos referenciais do campo pedagégico,
imbricados a investigagao educacional, a docéncia e gestao dos processos escolares.

A partir disso, o campo de atuagio do Licenciado em Pedagogia deve ser
composto pelas seguintes dimensdes:
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1.

Docéncia na Educacio Infantil e nos Anos Iniciais da Educacao Bdsica, orientada
para a educagio sistematizada da crianga no sentido de seu desenvolvimento
intelectual, cultural,,social, lingiiistico e estético, dimensionando os diferentes
modos pedagégicos, linguagens e produgdes culturais destinadas a apropriagio e
internalizacio da cultura e do conhecimento pela crianga,

Gestao Educacional, entendida numa perspectiva democrdtica, que articule as
diversas fungdes do trabalho pedagégico e de processos educativos escolares ,
especialmente no que se refere ao planejamento, & administragao, a avaliacao de
planos e de projetos pedagégicos,

Produ¢io e difusio do conhecimento cientifico e tecnoldgico do campo
educacional, na perspectiva de favorecer o avango qualitativo do saber
pedagégico, dos processos de escolarizagao, desenvolvimento e aprendizagens de
criancas do Ensino Fundamental,

Por conseguinte, o egresso do Curso de Pedagogia deverd estar apto 4:

e Trabalhar em espagos escolares, na promogio da aprendizagem de sujeitos na
drea da Educagdo Infantil e Anos Iniciais, abrangendo diversos niveis e
modalidades do processo educativo;

e Compreender e tomar como referencia as manifestagoes e necessidades fisicas,
cognitivas, culturais, étnicas, emocionais e afetivas dos educandos, no sentido
de orientar os processos de ensino e aprendizagem,

e Organizar e desenvolver experiéncias de aprendizagem, utilizando diferentes
modos de ensino e linguagens na abordagem dos conteddos escolares, de
Lingua Portuguesa, Matemdtica, Ciéncias, Histéria, Geografia, Artes,
Educa¢ao Fisica, adotando uma perspectiva interdisciplinar adequada aos
diferentes fases e ciclos de desenvolvimento humano, particularmente de
criangas;

e Promover e facilitar relagdes de cooperagao entre a instituigao educativa, a
famflia e a comunidade;

e Analisar problemas socioculturais e educacionais visando a formulagdo de
proposicoes educacionais e pedagdgicas, com vistas a contribuir para a
superagao de exclusdes sociais, étnico-raciais, econdmicas, culturais, religiosas,
politicas,

e Desenvolver consciéncia da diversidade, respeitando as diferencas de natureza
ambiental-ecoldgica, étnico-racial, de géneros, faixas geracionais, classes
sociais, religides, necessidades especiais, escolhas sexuais, entre outras;

o Desenvolver habitus de trabalho em equipe, estabelecendo didlogo entre a
drea pedagdgica e as demais dreas do conhecimento constituintes do campo
educacional,
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Participar da gestdao das institui¢oes em que atuem planejando, executando,
acompanhando e avaliando projetos e programas educacionais,

Realizar investigagdo educacional que proporcione conhecimentos sobre a
realidade sociocultural, ambiental e modos de vida dos estudantes, no sentido
de favorecer a vinculagio entre os contelidos escolares, os saberes e
necessidades da vida social dos sujeitos,

Estudar e aplicar criticamente as determinagbes legais, as diretrizes e
programas curriculares no sentido de viabilizar a formulag¢do, implantagio e
avaliacio de curriculos da educagio infantil e anos iniciais.

No caso das abordagens étnico-raciais e de modalidades especiais de ensino, a

formagao do Pedagogo da FACED/UFAM contemplard fundamentos e abordagens
pedagégicas da Educagao Indigena, Educagiao Especial e Educagio de Jovens e
Adultos. A formagao do Pedagogo nas estruturas de fundamentagio e de abordagens
pedagdgicas especificas visam favorecer a atuagdo pedagdgica inclusiva e afirmativa,
na compreensao, interpreta¢ao e formulagio de processos pedagdgicos especificos
para os sujeitos definidos nas citadas abordagens e modalidades de ensino. Em
relagdo a configuracao do Perfil Profissional do egresso do Curso de Pedagogia, essa
perspectiva visa a constitui¢ao de estruturas orientadas para que o Pedagogo esteja

apto a:

Favorecer a inclusdo social dos sujeitos indigenas, com necessidades especiais
e jovens, através de uma postura politica e pedagdgica afirmativa, pautada na
constitui¢ao de processos identitdrios, de valorizacao dos saberes, modos de
vida e condi¢ées de desenvolvimento e socializa¢io;

Promover didlogo intercultural entre conhecimentos, valores, modos de vida,
orientagdes filos6ficas, politicas e religiosas préprias a cultura do povo
indigena junto a quem atuam e os provenientes da sociedade majoritdria,
visando;

Participar de grupos de pesquisa e desenvolvimento de alternativas
pedagdgicas, diddticas e tecnoldgicas, voltados para a inclusdo e escolarizagao
de sujeitos portadores de necessidades especiais, especificidade étnica e com
rupturas na escolariza¢io regular;

Atuar como agente intercultural, com vistas a valorizagao de temas indigenas
relevantes no intercambio com a sociedade nacional e global,

Atuar na promo¢io do desenvolvimento de propostas e mediagoes
pedagégicas voltadas para a formacao/escolarizagio dos sujeitos com
necessidades especiais e/ou especificidade étnica;

Investir na sua formagao profissional continuada nas abordagens teéricas e
pedagdgicas, definidas no campo da diversidade e modalidades da educagao
escolar e nao-escolar.
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COMPETENCIAS GERAIS, HABILIDADES/ATITUDES/VALORES

Compreensiao da Educagao como um processo global, que acontece dentro e
fora da sala de aula;

Compreensao do processo de constru¢ao do conhecimento, em suas dimensoes
individuais e sociais;

Compreensao das diversas formas de produ¢io cultural que envolvem o
estudante, bem como a influéncia das diferentes linguagens presentes na
sociedade atual na constru¢iao do conhecimento

Compreensao das contribuigoes das diversas ciéncias que fundamentam a
Educagao para a construgao de uma prdtica educativa de qualidade;

Compreensao do desenvolvimento do educando e da importincia da
proposi¢ao de um trabalho educativo intencional e sistematizado;

Capacidade de articulagao da educagao com outras dreas do conhecimento;

Capacidade de articular ensino e pesquisa na produgio do conhecimento e na
prética pedagdgica;

Capacidade de desenvolver metodologias e materiais pedagégicos, utilizando
recursos tecnol(’)gicos dispom’veis;

Capacidade de andlise, elaboragio, planejamento e implementagao de projetos
educacionais;

Atuagio em ambientes educativos escolares e nao-escolares;

Dominio das dreas do conhecimento a serem trabalhadas em cada nivel de sua
atuagao;

Capacidade de criar situagdes funcionais de aprendizagem e de avaliagdo, no
processo educativo;

Capacidade de promover a interagio entre os estudantes, professores, familias e
comunidade como forma privilegiada de construgiao do conhecimento;

Realizagido de um trabalho pedagégico pautado na interdisciplinaridade e na
investiga¢ao;

Capacidade de refletir sobre a prdtica pedagdgica, num movimento dialético,
visando a inovag¢do tedrica e educacional orientadas para a transformacio
social;

Compromisso ético-profissional;

Compromisso com o principio da gestao democrdtica da educagio.
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OBJETIVOS DO CURSO
a) Objetivos Gerais

Formar o Pedagogo para a atuacdo profissional como Professor na Educacgéo
Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental, através de rigorosa
fundamentacédo e exercicio metodoldgico, na investigacdo e atuacdo no campo
educacional/pedagogico de formacdo e escolarizacdo da crianca;

Formar o pedagogo para uma melhor compreensdo da realidade, através da
reflexdo sobre os fatores politicos, filoséficos, econdémicos e sdcio-culturais que
a influenciam, de forma a favorecer a compreensdo da dindmica social e de suas
interveniéncias com o processo educativo;

Formar o pedagogo para o planejamento, implementacéo e avaliacdo de projetos
educacionais e pedagdgicos;

Formar o pedagogo para a pratica da gestdo democratica da educacéo,
viabilizando a atuacdo participativa nos processos da educacdo e do trabalho
escolar.

b) Objetivos Especificos

Estudar os processos de constru¢do do conhecimento, orientado pelas interagdes
e implicacdes nas relacdes do sujeito com: processos socioculturais, midiaticos,
etarios, familiares, escolares, enfatizando a diversidade cultural e ambiental
amazonica na abordagem dos processos de formacéo da crianga,

Constituir grupos de estudo, reflexao, desenvolvimento de materiais e projetos,
voltados para a producdo e dinamizagdo do conhecimento e estruturas
metodolégicas do campo educacional/pedagdgico,

Possibilitar ao pedagogo a compreensdo das politicas publicas relacionadas a
educacdo e suas implicacdes praticas;

Contribuir para o desenvolvimento dos saberes e competéncias pedagdgicas
tedrico-préticas constituintes do processo educativo, no intuito de possibilitar ao
pedagogo a compreensdo e atuacdo nos processos de desenvolvimento e
aprendizagem dos estudantes, numa perspectiva de formacdo das mudltiplas
dimensdes humanas;

Sensibilizar o pedagogo para a necessidade da formagdo continua e da pesquisa
para a constru¢do de uma prética educativa transformadora.

Formar o pedagogo para a pratica da gestdo democratica da educacéo,
viabilizando a atuacdo participativa nos processos da educacdo e do trabalho
escolar.
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ESTRUTURA E FUNCIONAMENTO DO CURSO
Titulacao:

- Licenciado em Pedagogia (Docéncia na Educagio Infantil e Anos Iniciais
do Ensino Fundamental e Gestao na Educacio)

Modalidade:
- Licenciatura
Turno:
- Matutino e Vespertino
Numero de vagas:

- 168 vagas

- Matutino: 60 (PSM) e 24 (PSC)

- Vespertino: 60 (PSM) e 24 (PSC)

Carga Horaria:

-3.310h

a) Dois mil e oitocentas horas (2.800h) dedicadas as atividades
curriculares formativas,dimensionadas no efetivo trabalho pedagégico
das disciplinas da matriz curricular, sendo que dessas horas, cento e
oitenta horas (180h) estd dimensionada a orientagio tedrica que
envolve os trés estdgios supervisionados, isto ¢, sessenta horas (60h) de
fundamentagao teérica para cada estdgio.

b) Quinhentos e quarenta horas (540h) dedicadas ao Estagio
Supervisionado: cento e oitenta horas (180h) na Docéncia da
Educacio Infantil, cento e oitenta horas (180h) de docéncia nos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental e cento e oitenta horas (180h) em
Gestao da Educagao Bdsica.

c) Cento e cinquenta horas (150h) de atividades tedrico-prdticas de
aprofundamento em 4reas especificas de interesse dos alunos que sero
distribuidas ao longo do curso, através do desenvolvimento de
atividades de integracdo curricular, vinculadas as prdticas pedagdgicas,
aos projetos de pesquisa e extensao, aos semindrios curriculares de
socializagdo e andlise das experiéncias curriculares.

Numero de créditos:

- Obrigatdrios: 173 créditos

- Oprativos: 12 créditos
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Total de créditos para integralizagao do curso: 185
Integralizacao do Curso

- O curso de Pedagogia deverd ter uma duragao total de 5 anos, com o tempo
mdximo de integralizagao de 9 anos.

Local de funcionamento:

O Curso de pedagogia funciona na Universidade Federal do Amazonas —
Faculdade de Educa¢io — Setor Norte — Blocos: Rio Coari, Pavilhio Orlando
Falcone e Pavilhao Walter G. Nogueira.

Reconhecimento do Curso:
Autoriza¢io em 25/01/1961 — DF — 50.046 de 24/01/1961

Reconhecimento do Magistério de 12 a 42 série em 04/06/1998. Portaria do
MEC- 460 de 03/06/1998.

MATRIZ CURRICULAR
EIXOS ESTRUTURANTES

Na proposta apresentada, nos orientamos pelos enquadres de Eixos e
Semestralidade no desenvolvimento curricular, buscando constituir estruturas
integradoras, a partir dos Fundamentos, Métodos, Processos ¢ Mecanismos de
compreensio e organiza¢ao do ensino, da aprendizagem e da estrutura escolar.

Do ponto de vista do desenvolvimento das dreas especificas de formagaio,
consideramos pertinente seguir primeiramente as dreas de educa¢io Infantil e Anos
Iniciais (do 4° ao 8° periodo, finalizando no Estdgio Supervisionado). A drea da
Gestao na Educacio se iniciard no 7° perfodo e finalizard no 9°, com o Estdgio
Supervisionado. Essa proposta se fundamenta em duas necessidades

A necessidade de favorecer o aprofundamento teérico, metodoldgico, técnico
do graduando, na perspectiva de promover a formagiao de profissionais e ou
pedagogos competentes, formados na FACED-UFAM;

A necessidade de o estudante obter a fundamentagio prévia/pré-requisito —
na Educa¢do Infantil e Anos Iniciais — para cursar a drea de Gestao na Educagio
Bdsica

Na constru¢ao do quadro de ementas e contetidos disciplinares, tivemos
como horizonte a necessidade de uma perspectiva integradora dos suportes tedricos,
pedagégicos e metodoldgicos, que fundamentam a organizagio escolar e a prdtica
docente.

Entendemos que o campo pedagdgico-metodoldgico deve apresentar
coeréncia interna, devendo as disciplinas se articular em termos de Estruturas,
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Conceitos e Eixos Integradores. Essa integracdo deve mirar as concepgoes, as formas
de organizagao e intervengio na educagao escolar, na prética pedagdgica, no processo
de ensino-aprendizagem, na formagao e constru¢ao do conhecimento pelo estudante.

Para compor a proposta para as disciplinas de Curriculo, Diddtica,
Planejamento e Avaliagio, foram pensadas as especificidades disciplinares a partir de
estruturas, conceitos e eixos que compdem o repertorio metodolégico da drea

s A . . . . “ 1, .
pedagdgica. Toma-se como referéncia as especificidades curriculares, diddticas, de
avaliagao e planejamento nas dreas da Educagao Infantil e Anos Iniciais do Ensino
Fundamental.

Para compor a seqiiéncia de disciplinas relativas 4 educacao Infantil e Anos
Iniciais, tivemos por referéncia: a) as dimensdes de formag¢ao do sujeito crianga
(lingiifstico, estético, cultural e cientifica), b) os contetdos e processos diversos do
conhecimento (linguagem, artes, ciéncias, matemdtica) como matérias de
apropriagio e expressao prépria da crianga, os quais devem tomar com base os
programas e ParAmetros Curriculares, ¢) as metodologias e atividades do ensino
como a estruturagio de experiéncias de aprendizagem da crianca (Ed. Infantil e Anos
Iniciais), devendo apresentar uma perspectiva de especificagdo e integracao dos
objetivos, atividades e resultados do trabalho com contetddos diversos, de Lingua,
Histdria/Geografia, Artes, Ciéncias e Matemdtica.

No estabelecimento das formas de organizagao, definimos os seguintes eixos:

EIXOS ESTRUTURAS CONCEITUAIS E METODOLOGICAS

EIXO1 Fundamentos de Ciéncias Humanas, Sociais e da Educacao

EIXO 2 A dinamica escolar e o trabalho pedagdgico

EIXO 3 Pesquisa e Prdtica Pedagdgica

EIXO 4a Conteldos e Atividades Transversais da Educacdo Infantil e Anos Iniciais

EIXO 4b Conhecimento e Metodologias educacionais por drea - Educacao Infantil

EIXO 4c Conhecimentos e Metodologias educacionais por area — Anos Iniciais

EIXO 4d Conhecimentos e Metodologias por drea — Gestdo Escolar

EIXO 5 Educacao e diversidade

EIXO 6 Pratica Pedagdgica: estagio supervisionado em educagao Infantil e séries iniciais

EIXO 7 Pratica Pedagdgica: estagio supervisionado em gestdo escolar

No estabelecimento da seqiiéncia de conteddos e de processos metodoldgicos,
efetivamos opgdes de estruturas e de formagao de significagdes continuas pelo
graduando. Nas dreas de educacio Infantil e Anos Iniciais, buscou-se uma integracio
e especificagio de fundamentos e abordagens metodoldgicas, salientando a
perspectiva de iniciar pelas dimensbes da cultura, da arte e da linguagem na
formagio da crianga, caminhando em seguida pelos complexos processos de
atividades do ensino, de aprendizagem, da internalizagdo e constru¢ao das nogdes, da
lingua, dos processos socioculturais, das ciéncias e da matemdtica.
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CONCEPCOES DOS EIXOS ESTRUTURANTES
DO CURRICULO DE PEDAGOGIA

EIXO 1: FUNDAMENTOS DE CIENCIAS HUMANAS, SOCIAIS E DA EDUCAGAO

O conjunto de disciplinas deste eixo visa a consolidagio dos fundamentos da
Educag¢ao. Toma por base as contribui¢bes das Ciéncias da Educagao, essenciais para
a compreensio ampla do fenémeno educativo, subsidiando a compreensio do
trabalho pedagdgico nas institui¢des sociais, dentre elas, a escola.

Filosofia da Educacao |
Antropologia e Educacao
Sociologia da Educacéo |
Metodologia do Trabalho Cientifico
Histdria da Educacdo |
Filosofia da Educacao Il
Sociologia da Educacéo Il
Histdria da Educacao
Psicologia da Educacdo |
Psicologia da Educacdo Il
Lingua Portuguesa

EIXO 2: A DINAMICA ESCOLAR E O TRABALHO PEDAGOGICO

O segundo eixo tem por objeto de discussao a escola e o trabalho pedagégico
escolar. Releva a compreensio dos diferentes elementos intervenientes na
organizagio escolar, promovendo a reflexdio sobre as macro-estruturas e sua
interferéncia sobre a micro-estrutura da sala de aula.

Politica e Legislacdo da Educacdo Basica

Organizacdo do Trabalho Escolar

Curriculos e Programas da Educacgdo Basica

Didatica

Planejamento e Avaliacdo do ensino e da aprendizagem

EIXO 3: PESQUISA E PRATICA PEDAGOGICA

O terceiro eixo tem como foco a relagio entre a pesquisa e a formagio
docente. Busca enfatizar a investigagdo como elemento fundamental para a
constru¢do de préticas pedagdgicas pautadas na reflexao sobre a realidade vivenciada
nas salas de aula a partir do aprofundamento dos referenciais tedricos. Neste eixo, o
curriculo, através do Colegiado de Pedagogia, articulard com as 100h obrigatdrias de
enriquecimento curricular a critério do aluno, o oferecimento de prdticas e pesquisas
para melhor propiciar a vivencia e o conhecimento dos ambientes educativo em
espaco escolar e nao-escolar.
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Metodologia da Pesquisa Educacional
Projeto de Pesquisa |

Projeto de Pesquisa Il

Semindrios de Pesquisa

Elaboragdo de TCC

EIXO 4A: CONTEUDOS E ATIVIDADES TRANSVERSAIS DA EDUCAGAO INFANTIL E ANOS
INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL REGULAR

Este eixo objetiva discutir as diferentes linguagens e produgodes culturais
destinadas 2 infincia e sua importincia para o desenvolvimento cultural, social,
lingiifstico e estético da crianga. Busca estabelecer um elo de continuidade entre o
trabalho pedagégico desenvolvido na Educagao Infantil e Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, tendo em vista as especificidades da crianga e as suas possibilidades de
formacio.

A crianga e as Artes

Jogos e Atividades Ludicas
Literatura Infantil
Media¢Ges Didaticas

EIXO 4B: METODOLOGIAS EDUCACIONAIS E
CONHECIMENTOS POR AREA: EDUCAGAO INFANTIL

O quarto eixo refere-se as dimensdes formativas das criangas de zero a cinco
anos de idade (lingiifstica, estética, cultural, social, corporal e cientifica) e aos
conteudos e processos de apropriagio de conhecimentos e de formagao dos sujeitos.
Visa a consolidagao de subsidios teérico-metodolégicos para o trabalho pedagégico
especifico com criangas pequenas, tendo em vista suas caracteristicas e necessidades
de desenvolvimento.

Fundamentos da Educacdo Infantil

A crianca e a linguagem: oral, escrita e visual
A crianca e a linguagem matematica

A criancga, a natureza e a sociedade

EIXO 4C: METODOLOGIAS EDUCACIONAIS E CONHECIMENTOS POR AREA: ANOS INICIAIS

Este eixo tem por objetivo a compreensio dos processos de aprendizagem e
desenvolvimento das criangas nos anos iniciais do Ensino Fundamental Regular.
Busca refletir sobre a organizacio do trabalho pedagdgico tendo em vista as
especificidades do processo formativo da crianga e os conteddos da cultura que se
apresentam como subsidios para o desenvolvimento infantil (lingiiistico, estético,
cultural, social, corporal e cientifico), enfatizando a relacio entre objetivos,
conteddos, metodologias e avaliagao.
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Metodologia da Alfabetizacdo

Conteldos e Metodologias do ensino da Lingua Portuguesa
Conteldos e Metodologias do ensino de Histéria e Geografia
Conteldos e Metodologias do ensino de Matematica
Conteldos e Metodologias do ensino de Ciéncias

EIXO 4D: CONHECIMENTOS ESPECIFICOS DA AREA DE
GESTAO DEMOCRATICA DA EDUCACAO

Este eixo visa a discussdo especifica dos elementos tedricos e prdticos que
possibilitam a gestao democrdtica da educagao.

Gestdo da Educacado
Gestdo Escolar
Gestao e Planejamento Educacional

EIXO 5: EDUCAGAO, AMBIENTE E DIVERSIDADE

Este eixo tem por especificidade o trabalho com a diversidade cultural e da
subjetividade humana e o compromisso com o didlogo intercultural, visando a
subsidiar o pensar e o fazer pedagdgico voltado as caracteristicas e necessidades dos
diferentes grupos que compdem a sociedade.

Educacdo Especial |

Educacdo Indigena |

Educacdo de Jovens e Adultos |
Educacdo Ambiental

LIBRAS

EIXO 6: PRATICA PEDAGOGICA: ESTAGIO SUPERVISIONADO EM EDUCAGCAO INFANTIL E
ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL REGULAR.

Este eixo possui um papel de fundamental importincia, pois promove
vivencias diversificadas no 4mbito escolar. E um momento de articulacio entre os
estudos teéricos do curso e a realidade cotidiana das escolas publicas. Neste
momento os alunos estagidrios construirio um plano de estdgio onde desenvolverao
a observagio, a docéncia e a interven¢ao mediante problemas na realidade estudada.
Portanto é uma investigacao sobre essa praxis.

Estagio Supervisionado | (Observacdo, Acompanhamento e Pratica Pedagdgica)
Estagio Supervisionado Il (Observagdo, Pratica Pedagdgica, Registro e Avaliagao)

EIXO 7: PRATICA PEDAGOGICA: ESTAGIO SUPERVISIONADO EM GESTAO ESCOLAR

Este eixo tem como objetivo fundamentar praticamente o gestor escolar que
tem como base uma perspectiva que integra as diversas atuagdes do trabalho
pedagdgico e administrativo nos sistemas de ensino, nos contextos escolares e nao-
escolares.

‘ Estagio Supervisionado Il (elaborac¢do e desenvolvimento de planos em gestdo)
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MATRIZ CURRICULAR - 2008/2

Periodo Sigla Disciplina NC CcT CP CH PR
FEF014 | Filosofia da Educagdo | 4 4 60
'§ IHP184 | Lingua Portuguesa 4 4 60
E FEF015 | Sociologia da Educagdo | 4 4 60
o FET024 | Metodologia do Trabalho Cientifico 4 4 60
FEF016 | Histdria da Educagdo | 4 4 60
CREDITOS | 20 | C.H. 300
FEF024 | Filosofia da Educagdo Il 4 4 60 FEF014
'§ FEF026 | Histdria da Educagdo Il 4 4 60 FEF016
E FEF025 | Sociologia da Educagdo Il 4 4 60 FEFO15
o FENOO7 | Antropologia e Educagdo 4 4 60
FEF012 | Psicologia da Educagdo | 4 4 60
CREDITOS | 20 | C.H. 300
FEF022 | Psicologia da Educagdo Il 4 4 60 FEF012
'§ FETO50 | Metodologia da Pesquisa em Educagdo 3 2 1 60
E FEAO40 | Politica e Legislagdo da Educagdo Basica 4 4 60 FEF026
o FETO58 | Fundamentos da Educagdo Infantil 4 4 60
FEA027 | Educagdo da Regido Amazobnica 4 4 60 FENOO7
CREDITOS | 19 | C.H. 300
FENO16 | Projeto de Pesquisa | 3 2 1 45 FETO50
s FET153 | Curriculos e Programas da Educagdo Basica 4 4 60
2 FET168 Diddtica 4 4 60 FEF026
& FET193 | A Crianga e as Artes 3 2 1 60 FETO58
< FET155 | A Crianga e a Linguagem Oral, Escrita e Visual 3 3 45 FETO58
FET156 | A Crianga e a Linguagem Matematica 3 3 45 FETO58
CREDITOS | 20 | C.H. 315
FEA143 | Organizagdo do Trabalho Escolar 4 4 60
e} FENO17 | Projeto de Pesquisa Il 2 1 1 45 FENO16
N FET157 | A Crianga, a Natureza e a Sociedade 3 3 45 FETO58
& FET158 | Metodologia da Alfabetizagdo 4 4 60 FET168
o FET159 | Conteudo e Metodologia do Ens. De Ling. Port. 3 2 1 60 FET168
FET172 | Jogos e Atividades Ludicas 3 2 1 60
CREDITOS | 19 | C.H. 330
FENO18 | Semindrio de Pesquisa 2 1 1 45 FENO17
e FET161 | Plan. e Avaliagdo do Ens. e da Aprendizagem 4 4 60 FET168
N4 FET162 | Conteudo e Metodologia do Ens. de Hist. E Geog. 3 2 1 60 FET168
& FET163 | Conteudo e Metodologia do Ens. de Matemjtica. 3 2 1 60 FET168
& FET164 | Literatura Infantil 2 2 30 FET058
FET165 | MediagGes Didaticas 2 1 1 45 FET168
CREDITOS | 16 | C.H. 320
FEA144 | Gestdo da Educagdo 4 4 60 FEA143
'§ FEA145 | Educagdo de Jovens e Adultos 4 4 60 FEAO040
g_‘: FEA148 | Educagdo Indigena | 4 4 60 FEAO027
o FET166 | Educacdo Especial | 4 4 60
FET167 | Conteudo e Metodologia do Ens. de Ciéncias 3 2 1 60 FET168
CREDITOS | 19 | C.H. 300
s FEA146 | Gestdo Escolar 4 4 60 FEA144
2 FEA147 | Gestdo e Planejamento Educacional 4 4 60 FEA144
& FENO19 | Estdgio Supervisionado | 8 2 6 180 Todas até o 72
% OPTATIVA 4 | 4 | 0 | 60
CREDITOS | 20 | C.H. 360
S FENO20 | Estagio Supervisionado Il 8 2 6 180 Todas até o 82
NS FENO22 | TCCI 2 2 30 FENO18
& FEN024 | Libras 4 | 4 60
& OPTATIVA 4 4 60
CREDITOS | 18 | C.H. 330
3 FENO21 | Estédgio Supervisionado Il 8 2 6 180 Todas até o 92
‘% FEN023 | TCCII 2 2 30 FENO022
o FENO25 | Educagdo Ambiental 4 4 60
3 OPTATIVA 4 4 60
CREDITOS | 18 | C.H. 330
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EIXO ESTRUTURANTE COMPLEMENTAR OPTATIVO

O eixo complementar optativo confere créditos obrigatérios e tem por
objetivo complementar e enriquecer a formagiao académica e cientifica do aluno
oferecendo maior aprofundamento conceitual e permitindo ao aluno a construgao
tedrica que fundamentard um maior conhecimento na sua formagdo. O aluno deve
cursar trés (03) disciplinas equivalentes a 12 créditos e serd oferecida nos ultimos
periodos letivos ou em cursos de férias.

As optativas sao abertas aos alunos a partir do 3° periodo, sempre
priorizando os mais antigos e finalistas.

As optativas tém um cardter essencial e de enriquecimento e
apresentam algumas particularidades, tais como:

Sao escolhidas, segundo o préprio interesse do aluno que poderio
enriquecer sua formagao;

Deverd ter obrigatoriamente especificidades com a drea de formagio
da pedagogia (isso quando as escolhas de optativas sio de outros
cursos

N3o isentam disciplinas obrigatérias do curso de Pedagogia;

Sao consideradas para contagem de créditos para integralizagio do
curso;

As optativas solicitadas como aproveitamento de estudo serdo
registradas com nome e carga hordria no Histdérico Escolar do aluno e
deverd obrigatoriamente ter cardter formativo na drea de educagio.

Poderd ser computado como créditos optativos até 50% dos exigidos
no curriculo atividades tais como: extensio, PIBIC,cursos de
capacitacao devidamente registrado por entidades da drea de educagio,
atividades extra-curriculares etc...

As atividades computadas como créditos optativos nao poderio ser
computadas como atividades tedrico-priticas que exige as diretrizes
nacionais do Curso de Pedagogia para enriquecimento curricular de
interesse do aluno.

FET 169 Educagdo Especial Il — 60 horas — 04 créditos

FEA 149 Educagdo Indigena II- 60 horas — 04 créditos

FEA 150 Educacdo de Jovens e Adultos Il — 60 horas 04 créditos

FEA 151 Educagdo do Campo — 60 horas 04 créditos

FEF 023 Psicologia Social — 60 horas 04 créditos

FEA 152 Movimentos Sociais e Educagdo — 60 horas — 04 créditos

FET 014 Metodologia da Leitura — 60 horas — 04 créditos

FEF 133 Educacdo do adolescente — 60 horas 04 créditos

FEA153 Economia e Educagdo — 60 horas — 04 créditos

FET171 Informatica Aplicada a Educagdo - 60 horas 04 créditos

FEA154 Politicas Publicas e Ensino Fundamental — 60 horas — 04 créditos
FEA155 Politica e Legislagdo do Ensino Superior — 60 horas — 04 créditos
FEA153 Educagdo em Direitos Humanos — 60 horas 04 créditos

FEF 134 Educacgdo e Sexualidade - 60 horas 04 créditos

FENO14 Topicos Especiais de Educagdo

FETO17 Dinamica de Grupo
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PRATICA PEDAGOGICA E ESTAGIO SUPERVISIONADO
DA PRATICA PEDAGOGICA

A préitica pedagégica acontecerd de modo articulado ao desenvolvimento
curricular, semestralmente, através do desenvolvimento de atividades em formatos
metodoldgicos diversos, visando integrar os conteddos das disciplinas em situagoes
da prdtica, que coloquem problemas aos futuros professores e lhes possibilitem
experimentar solugdes. Isso significa ter a prdtica ao longo do curso, devendo ser
definido por planos e projetos de integragao curricular, sendo indicado os seguintes
instrumentos:

a) Instrumento de articulagao dos conceitos tedricos com a realidade social,
econdmica e cultural do campo de atuagio deste profissional. Serd
estruturado semestralmente (por periodos) e culminard com a elaboragao
e desenvolvimento de projetos, socializa¢ao de relatérios em semindrios e
semanas pedagdgicas. No plano organizacional, as atividades deverio
envolver o processo diddtico e curricular — do ensino e aprendizagem —
com as linhas dos estudos e pesquisas em desenvolvimento, objetivados
pelos diversos grupos e nicleos existentes na FACED

b) Instrumento de iniciagdo a pesquisa, ao ensino (monitorias), a extensio,
definidos através da participagdo em programas, projetos, nucleos e
grupos constituidos na FACED, os quais deverao formular e apresentar,
semestralmente, cronogramas, linhas, e atividades de inser¢io do
graduando na pesquisa, na extensao e atividades de ensino curriculares e
extracurriculares.

¢) Instrumento de iniciagdo profissional (Estdgio Supervisionado obrigatério
e aproveitamento de horas de experiéncia no campo da educagio),
definidos através de sondagens e avaliagbes pedagigicas do graduando.

DO ESTAGIO SUPERVISIONADO

Conforme orientagio das Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de
Pedagogia, firmadas no parecer CNE/CP n°3/2006, o estdgio curricular deve ser
realizado ao longo do curso, pressupondo atividades pedagédgicas efetivadas em um
ambiente institucional de trabalho, reconhecido por um sistema de ensino, que se
concretiza na relagdo interinstitucional, estabelecida entre um docente experiente e o
aluno estagidrio.

As diretrizes afirmam ainda que durante o estdgio, o licenciado do curso de
Pedagogia deverd proceder ao estudo e interpretagio da realidade educacional, em
espagos escolares e nao-escolares, produzindo uma avaliagio desta experiéncia e sua
auto-avaliacio.

A proposta pedagégica do Curso de Pedagogia da Universidade Federal do
Amazonas contempla essas dire¢oes, quando a partir do 3° perfodo j4 encaminha
seus alunos atividades prdtica (conhecimento do campo profissional) contempladas
na disciplina de metodologia da Pesquisa Educacional e seqiienciado nas disciplinas
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tedrico-prdticas ao longo dos semestres a seguir: Projeto de Pesquisa I, A Crianga e as
Artes, Conteddo e Metodologia do Ensino da Lingua Portuguesa, Jogos e
Atividades Ludicas, Projeto de Pesquisa II,Contetido e Metodologia do Ensino de
Histéria e Geografia, Contetido e Metodologia do Ensino de Matemdtica,
Mediagbes Diddticas, Semindrio de Pesquisa, Contetido e Metodologias do Ensino
de Ciéncias

Neste contexto, considera-se um aluno estagidrio, aquele que no decorrer de
seu curso sofre experiéncias mediadas tanto por um professor supervisor quanto por
uma institui¢ao escolar

O Estdgio Supervisionado Profissional desenvolver-se-4 com base no
principio da relagio orginica entre teoria e pritica e serd organizado e executado por
drea de formagao a partir do 8° periodo. As orientagdes serao realizadas no hordrio
do curso, tomando por base o trabalho cientifico de acompanhamento, e o trabalho
de campo terd sua execugdo em turno/hordrio diferenciado ao do ingresso do
discente no curso.

Essa configuragio do Estdgio Supervisionado a partir do 8° periodo requer
cuidadoso planejamento, visando a formagido tedrica e pedagdgica continua do
Pedagogo. O fato de o estdgio profissional acontecer somente apds o
desenvolvimento de todas as disciplinas pé dreas, exige a articulagao planejamento
entre o desenvolvimento do curriculo e a implementagao dos instrumentos para
configura¢io, apropriagio e interven¢ao pedagdgica.

Para que o Estdgio Supervisionado se torne um importante momento da
formagdo do Pedagogo, torna-se imperioso definir as coordenadas curriculares até a
sua chegada no 8° periodo. A este respeito, a matriz curricular deve ensejar o
desenvolvimento de estruturar e linhas ao longo do curso, as quais devem se
constituir de bases e resultados diversos: do exercicio metodolégico e conceitual
sobre temas/problemas sécio-educacionais, da elabora¢ao de documentos e materiais,
tais como relatdrios, ensaios, diagnésticos, matrizes educacionais, materiais diddticos.

Ao chegar ao Estdgio Supervisionado, o graduando de Pedagogia deve ter se
apropriado, internalizado e exercitado teorias, conceitos, métodos e técnicas, de
compreensao do fendémeno/processo educacional, de organizacio pedagdgica de
experiéncias de ensino e aprendizagem,

Na perspectiva tedrica e metodoldgica, de organizagao curricular do Curso de
Pedagogia, deve-se estabelecer os eixos, estruturas conceituais e metodoldgicos,
configuradores dos saberes e habilidades especificas, os quais deverao dimensionar as
estruturas de compreensao e competéncias necessdrias para a atua¢io do graduando
no Estagio Supervisionado. Na matriz curricular proposta neste projeto, a
organizagdo das estruturas conceituais e metodoldgicas em sete (07) eixos jd
dimensionam planos e especificidades, a serem apropriadas e exercitadas pelo
graduando ao longo do Curso. Sao eles, os eixos:

1. Fundamentos de Ciéncias Humanas, Sociais € da Educacao
2. A dinimica escolar e o trabalho pedagégico

3. Pesquisa e Pritica Pedagégica
e
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4. Contetdos e Atividades Transversais da Educacio Infantil e Anos
Iniciais

5. Conhecimento e Metodologias educacionais por drea - Educagao
Infantil

6. Conhecimentos e Metodologias educacionais por drea — Anos Iniciais

A estruturagio dos citados eixos indica as especificidades tedricas,
metodoldgicas e técnicas a serem devolvidas na formagiao do Pedagogo, as quais
definem as competéncias constituidas para fundamentar o trabalho pedagdgico,
especialmente as prdticas pedagégicas que se desenvolverdo no Estdgio
Supervisionado.

Para fundamentar as atividades do graduando no Estdgio Supervisionado, os
eixos apresentam objetivos e resultados especificos, definidos metodologicamente
pelas seguintes aprendizagens e competéncias:

a) trabalho conceitual e reflexivo do graduando, consubstanciado no
processo de fundamentagio, definido pela elabora¢io de trabalhos
escritos, de andlise de problemas sécio-educacionais especificos dos
olhares disciplinares;

b) trabalho de investigacao, diagnose e formula¢ao de matrizes do setor
educagio e dos processos escolares, consubstanciados pela drea de
fundamentos  especificos de funcionamento, organizagio e
planejamentos educacionais, curriculares e diddticos; definido pela
formulacio de trabalhos escritos, descritivos, de levantamento,
sistematizagao e andlise de dados;

c) trabalho teérico-pedagdgico, consubstanciado na especificagao dos
processos e préticas pedagégicas das dreas especificas da formag¢ao na
Educagio Infantil, Anos Iniciais e Gestao, definido pela elaborag¢io de
trabalhos escritos, planos, projetos pedagdgicos, relato de experiéncias;

d) trabalho de integragao curricular, consubstanciado especialmente no
eixo Pesquisa e Prdtica Pedagdgica, o qual deve se orientar pela visio
transversal e de conjunto da formag¢do do graduando. Imbricado as
especificidades e atividades desenvolvidas pelos demais eixos, em fases
e periodos especificos do desenvolvimento curricular, o trabalho de
integragdo curricular deve visar a consolidagio das estruturas
intelectuais e dominios metodolégicos, no sentido da formulagio
conceitual e metodoldgica sobre a pritica pedagdgica, definido em
relatérios de pesquisa, elaboragio de formuldrios, modelos, métricas,
documentos, registros e mediagoes diddticas e tecnologias.

Da matricula nos Estdgios Supervisionados:

a) Para O Estagio I (Educagio Infantil), o aluno deverd ter completado todas
as disciplinas até o 7° periodo.

b) Para o Estdgio Supervisionado II (Anos Iniciais), o aluno deverd ter
concluido todas as disciplinas até o 8° periodo.
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c) Para o Estdgio Supervisionado III (Gestao Escolar), o aluno deverd ter
completado todas as disciplinas até o 9° periodo).

d) Serd vedada qualquer possibilidade a matricula nos estdgios que estejam
contrarias as indicadas acima.

TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO

O trabalho de conclusao de curso serd resultado do processo de experiéncias
tebrico-préticas propiciadas pelos eixos que estruturam a formagio do pedagogo,
com énfase no eixo da Pesquisa e Prdtica Pedagdgica em Docéncia da Educagio
Infantil, Anos Iniciais do Ensino Fundamental e Gestaio da Educacio Bdsica e
respectivas modalidades de Educagio, bem como em dreas de interesse dos
académicos contempladas nesta proposta articuladas aos eixos estruturantes.

Para que o aluno possa desenvolver o TCC, este deverd estar devidamente
matriculado no mesmo.

Como trabalho académico de conclusio do curso, o TCC deve refletir a
consolidagao das estruturas conceituais, das abordagens pedagégicas, das
investigagbes e experiéncias efetivadas na prética pedagdgica, desenvolvidas ao longo
do curso e objetivadas na atuagao sistemdtica no Estdgio Supervisionado.

Na medida em que expressa especialmente a seqiiéncia e andlise das atividades
desenvolvidas no Estdgio Supervisionado, o TCC deve apresentar diagnésticos,
matrizes, descrigoes da prdtica pedagdgica observada, descrigdo da pritica pedagdgica
desenvolvida, planos/projetos, materiais elaborados; sendo obrigatéria a
interpretagao e andlise, especifica e global, dos objetos tratados.

O trabalho de conclusao de curso serd socializado junto & comunidade
académica, através da exposi¢do publica do trabalho académico. Serd constituida
uma banca com 2 (dois) professores para avaliagao e conceito final.

ATIVIDADES COMPLEMENTARES/TEORICO-PRATICAS:

As atividades tedrico-prdticas se expressam conforme as novas diretrizes
curriculares do curso de pedagogia, parecer CNE/CP n° 3/2006, Art. 7°, inciso III,
diz que: 100 horas de atividades tedrico-prdticas de aprofundamento em dreas
especificas de interesse dos alunos, por meio de inicia¢do cientifica, da extensdo e da
monitoria. Este parecer vem ao encontro de uma mudanga na concepgio da
constitui¢ao profissional que, além da formagao sistemdtica dentro de uma matriz
curricular, eleva a uma dire¢io, na qual o aluno deve direcionar seu aprendizado
para uma drea especifica de seu interesse, tendo assim a possibilidade de ampliar sua
prépria formagio.

Seguindo a Resolu¢ao 018/2007 que regulamenta as referidas atividades dos
Cursos de Graduagdao da Universidade Federal do Amazonas, cujo objetivo ¢ de
regularizar as chamadas atividades complementares, o Curso de Pedagogia visando
ampliar, qualificar e normatizar sua prdtica pedagdgica no que concernem as
atividades de enriquecimento curricular que compéem priticas académicas

obrigatdrias e que correspondem a 145 (cento e quarenta ¢ cinco) horas, distribuidas
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a0 longo dos semestres letivos, considera os seguintes critérios definidos no
Colegiado de seu Curso:

CATEGORIAS DISCRIMINAGAO C/H DOCUMENTAGAO
- Partlupagao em projeto de 30h
pesquisa;
- Participagdo em grupo de estudo
Atividade de Pesquisa para aprofundamento de temas Declaragdo

especificos, com orientagcdo e 10h
acompanhamento por parte de
docentes

- Participacdo em projetos de
extensdo, de assisténcia e/ou 30 h Certificado
Atividades de Extensdo atendimento a comunidade;

- Realizagdo de estidgio ndo-

. L. , - 30 h Decl =
obrigatério na drea de educacdo eclaragao

Atividades de Apoio ao

. - Monitoria 40 h Declaragdo
Ensino

- Participagdo em Congressos,
Semindrios, coléquios, semanas
pedagdgicas, conferéncia, jornada, 30h Certificado
férum, oficinas, cursos, mini-cursos,
ciclos de palestras

Eventos e Cursos

- Ministrante de Curso 20 h Declaragdo

- Publicagdo de resumos em anais

.. i 20 h Anais
de eventos técnico-cientificos

- Publicagcdo de artigos em revistas

- 40 h Artigo Publicado
com corpo editorial

Copia ou enderego
- PublicagGes impressas e virtuais 20 h eletrénico da
publicacdo

Publicagdo e Apresentagao de
Trabalhos

- Autoria ou co-autoria de capitulo

de livro 30h Ficha catalografica

- Autoria ou co-autoria de cadernos,

. 20 h Ficha catalografica
apostilas

- Participagdo em organizacdao de
eventos

- Participagdo em comissdes de
reformulagao curricular

- Participagdo em coordenagao de
mesas

Atividades diversas de apoio 20 h Declaragao

Este quadro de critérios tem como objetivo equilibrar as atividades através das
categorias dispostas, até o limite de 145 horas.

Destaque: O aluno que desenvolver e concluir Projeto de Iniciagao Cientifica
(PIBIC), aprovado pelo e com orientagao de professor da Universidade federal do
Amazonas, poderd requerer a equivaléncia integral das 145 (cento e quarenta e
cinco) horas de atividades de enriquecimento curricular.
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OUTRAS ATIVIDADES TEORICO-PRATICAS CORRELATAS NAO
CONTEMPLADAS SERAO ANALISADAS PELO COLEGIADO DE PEDAGOGIA

O Projeto Politico Pedagégico do Curso de Pedagogia, que inclui os
ingressantes do ano de 2007 e implementado no ano de 2008, dispde sobre as
atividades de interesse do aluno, que estdo discriminadas no quadro acima,
afirmando que:

Para que seja devidamente computado como carga hordria, os alunos deverao
solicitar por meio de formuldrio préprio e devidamente comprovado (conforme
quadro acima) suas horas de enriquecimento curricular. Cabendo ao Colegiado do
Curso de Pedagogia andlise e parecer final.

EMENTARIO

FETO58 FUNDAMENTOS DA EDUCAGAO INFANTIL (60H)

EMENTA: As diferentes concepcdes de educagdo infantil e o reflexo no processo de organizacdo das
praticas pedagogicas. A educagdo Infantil no Brasil e sua representacdo nas politicas publicas. A
organizacdo pedagdgica da educacdo Infantil: planejamento, sistematica de trabalho e avaliagdo. A
Didatica e a organizagdo das atividades pedagdgicas na Educacgdo Infantil. Elaboragdo de planos e
roteiros de a¢do pedagodgica. Os recursos didaticos. Observagao, registro e acompanhamento das agdes
didaticas: a documentagdo pedagogica. A organiza¢cdo de tempos, espagos e relagdes na Educagdo
Infantil.

OBJETIVO: Compreender as especificidades da Educacdo Infantil como nivel de ensino e campo do
trabalho pedagdgico profissional.

BIBLIOGRAFIA
ARCE, Alessandra. A pedagogia na “era das revolugdes”. Campinas: Autores Associados, 2002
ARIES, P. Histdria Social da Crianca e da Familia. Rio de Janeiro: RTC, 1981.
BONDIOLI, A.; BECCHI, Egle (Org.). Avaliando a pré-escola: uma trajetéria de formacgdo de professoras.
Campinas: Autores Associados
BONDIOLI, A. (Org.). O projeto pedagdgico da creche e a sua avaliagdo: a qualidade negociada.
Campinas: Autores Associados, 2004.
BONDIOLI, Anna e MANTOVANI, Susanna. Manual de Educagdo Infantil: de 0 a 3 anos — uma
abordagem reflexiva. Porto Alegre: Artes Médicas, 1998.
BRASIL. MEC.SEF. Referencial Curricular Nacional para a Educagéo Infantil. Brasilia: MEC/SEF,1998.
CAMPOS, M. M.; ROSEMBERG, F. Creches e pré-escolas no hemisfério norte. Sdo Paulo: Cortez, 2002.

. Creches e pré-escolas no Brasil. Sdo Paulo: Cortez, 1993.
DAHLBERG, G., MOSS, P., PENCE, A. Qualidade na Educacdo da Primeira Infdncia: perspectivas pos-
modernas. Tradu¢do Magda Franga Lopes. Porto Alegre: Artmed, 2003.

FET172 JOGOS E ATIVIDADES LUDICAS (60H)

EMENTA: O conceito do ludico e sua relagdo com o desenvolvimento humano (psicomotor, cognitivo,
afetivo). O desenvolvimento ludico da crianga. Jogos, brinquedos e brincadeiras na Educagdo Infantil e
no Ensino Fundamental. Experiéncias ludicas: analise e constru¢do de materiais ludicos. O jogo como
eixo estruturante do trabalho educativo.

OBJETIVO: Compreender o ludico como eixo estruturante do trabalho educativo e sua importancia para
o desenvolvimento integral da crianga.

BIBLIOGRAFIA
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BENJAMIN, W. Reflexdes: a crianga, o brinquedo e a educagdo. Sdo Paulo: Summus, 1984.
BRASIL. MEC.SEF. Referencial Curricular Nacional para a Educagdo Infantil. Brasilia: MEC/SEF,1998.
ELKONIN, D. Psicologia do jogo. Sao Paulo: Martins Fontes, 1998
.HUIZINGA, Johan. Homo ludens. Sado Paulo: Perspectiva: 1996.
. Jogos em grupo. Sao Paulo: Trajetdria Cultural, 1991.
KISHIMOTO, Tizuko Morchida (Org.). O brincar e suas teorias. Sdo Paulo: Pioneira Thomson Learning,
2002.
KISHIMOTO, T. M. O jogo e a educacdo infantil. Sdo Paulo: Pioneira Thomson Learning, 2003.
. Jogos Tradicionais Infantis. Petrépolis: Vozes, 1993.
LE BOUCH, J. Rumo a ciéncia do movimento humano. Porto Alegre: Artes Médicas, 1986.
. O desenvolvimento psicomotor do nascimento aos seis anos. Porto Alegre: Artes Médicas, 1981.
MUKHINA, V. Psicologia da idade pré-escolar. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1996.
VYGOTSKI, L. S. A formacgdo social da mente. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1994.

FET157 A CRIANCA, A NATUREZA E A SOCIEDADE (45 H) PR: FETO58

EMENTA: O desenvolvimento da curiosidade e da capacidade investigativa do professor e da crianga. A
construcdo de representagdes sobre o mundo natural, sobre as pessoas e sobre si mesma pela crianga.
A apropriagdo das nog¢Oes de natureza e sociedade. A atividade da crianca, a construgdo de hipoteses e a
capacidade de expressar suas proprias opinides. Valorizacdo do meio ambiente, da protecdo aos animais
e da qualidade de vida humana. Planejamento e avaliagdo.

OBIJETIVO: Compreender como a crianga se apropria dos conhecimentos sobre a natureza e a sociedade
por intermédio de atividades de investigacao dialdgica.

BIBLIOGRAFIA

BRASIL. MEC.SEF. Referencial Curricular Nacional para a Educagdo Infantil. Brasilia: MEC/SEF,1998.
EDWARDS, C.; GANDINI, L. Bambini: a abordagem italiana a educagao infantil. Porto Alegre: Artmed,
2002.

KOHL M. A. F.; POTTER, J. Descobrindo a Ciéncia pela Arte: Propostas de Experiéncias. Porto Alegre:
Artmed.

PIAGET, Jean. A Construgdo do Real na Crianca. Trad. Alvaro Cabral. Rio de Janeiro: Zahar, 1970.

PIAGET, Jean. A Nog¢do de Tempo na Crianga. Rio de Janeiro: Distribuidora Record, [s.d.].

PIAGET, Jean. A Origem da Idéia do Acaso na Crianga. Rio de Janeiro: Distribuidora Record, [s.d.].
PIAGET, Jean. A Praxis na Crianca. In.: Piaget. Rio de Janeiro: Forense, 1972.

PIAGET, Jean. A Representa¢do do Mundo na Crianga. Rio de Janeiro: Distribuidora Record, [s.d.].
VIGOTSKII, L. S., LURIA, A. R., LEONTIEV, A. N. Linguagem, Desenvolvimento e Aprendizagem. Sdo Paulo:
icone: Edusp, 1998.

VIGOTSKI, L. S. A construcdo do pensamento e da linguagem. S3o Paulo: Martins Fontes, 2001.
VYGOTSKI, L. S. A formagao social da mente. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1994.

FET193 A CRIANCA E AS ARTES (60H) PR: FETO58

EMENTA:As artes e a capacidade criativa da crianga. Os conhecimentos tedrico-metodoldgicos deste
campo de atuagdo do professor e sua importancia para o processo de humaniza¢do da crianga na
Educacgdo Infantil e no Ensino Fundamental. O desenvolvimento do desenho, da pintura, da construcao,
da dramatizagao, da expressao corporal, da danga e da musicalidade. Planejamento e avaliagdo.

OBIJETIVO: Compreender as diferentes formas de apropriacdo e de expressao artistica pela crianga e sua
importancia para o processo de humanizagéo.

BIBLIOGRAFIA

BACHELARD,G. A arte de sonhar. [...]
s
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BRASIL. MEC.SEF. Referencial Curricular Nacional para a Educagdo Infantil. Brasilia: MEC/SEF,1998.
BARBOSA, Ana Mae. Arte-educagdo: conflitos e acertos. Sdo Paulo: Max Limonad, 1984.

____. Arte-educagdo no Brasil: das origens ao Modernismo. Sdo Paulo: Perspectiva/SCCTESP, 1978.

. Recorte e colagem: influéncias de John Dewey no ensino da arte no Brasil. S3o Paulo: Autores
Associados, 1982.

BOSI, A. Reflexdes sobre a arte. S3o Paulo: Atica, 1985.

CAVALCANTI, Zélia (Coord.). Arte na sala de aula. Porto Alegre: Artes Médicas, 1995.

GARDNER, Howard. As artes e o desenvolvimento humano. Porto Alegre: Artes Médicas, 1997.
KANDINSKY, V. Do espiritual na Arte. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1990.

VIGOTSKII L. S., LURIA, A.R., LEONTIEV, A.N. Linguagem, Desenvolvimento e Aprendizagem. Sdo Paulo:
icone: Edusp, 1998.

FET155 A CRIANGA E A LINGUAGEM: EXPRESSAO ORAL, ESCRITA E VISUAL FET018

EMENTA: Andlise das contribuicdes da psicolinglistica a compreens3ao da forma como a crianga se
apropria da linguagem escrita e visual, tornando-se leitora e escritora. O desenvolvimento de conceitos
e praticas de leiturizagdo. A constituicdao dos textos imagéticos e a leitura de imagens. O trabalho com os
diferentes géneros textuais e as relagdes entre oralidade, escrita e visualidade. Perspectivas
metodoldgicas de trabalho com as multiplas linguagens na Educacdo Infantil. Planejamento e avaliagdo.

OBIJETIVO: Compreender a importancia do trabalho educativo para o desenvolvimento da linguagem
oral, escrita e visual na crianga da Educagdo Infantil.

BIBLIOGRAFIA

BRASIL. MEC.SEF. Referencial Curricular Nacional para a Educagéo Infantil. Brasilia: MEC/SEF,1998.
FARIA, A. L. G.; MELLO, S. A. (Orgs.). Linguagens infantis: outras formas de leitura. Campinas: Autores
Associados, 2004.

. O mundo da escrita no universo da pequena infdncia. Campinas: Autores Associados, 2005.
FREINET, Celestin. As técnicas Freinet da escola moderna. Lisboa: Editorial Estampa, 1975.
FREINET, C. O método natural Ill: a aprendizagem da escrita. Lisboa: Estampa, 1997.

. O método natural II: A aprendizagem do desenho. Lisboa: Estampa, 1999.
. Ométodo natural I: A aprendizagem da lingua. Lisboa: Estampa, 1997.
JOLIBERT, J. (Coord.). Formando Criancgas Leitoras. Porto Alegre: Artes Médicas, 1994a.
JOLIBERT, J. (Coord.). Formando Criangas Produtoras de Textos. Porto Alegre: Artes Médicas, 1994b.
KRAMER, Sonia & LEITE, Maria Isabel (orgs.) Infdncia e Produgdo Cultural. Campinas, SP: Papirus, 1998.
(Série Pratica Pedagodgica).
LURIA, A. R. O desenvolvimento da escrita na crianga. In: VIGOTSKII L. S., LURIA, A. R., LEONTIEV, A. N.
Linguagem, Desenvolvimento e Aprendizagem. S3o Paulo: icone: Edusp, 1998.
RODARI, Gianni. Gramatica da fantasia. Sdo Paulo: Summus, 1982.
SMOLKA, Ana Luiza Bustamante. A crian¢a na fase inicial da escrita: a alfabetizagdo como processo
discursivo. 8.ed. Sdo Paulo: Cortez; Campinas: Editora da Universidade Estadual de Campinas, 1999.
135p. (Passando a limpo).

FET156 A CRIANCA E A LINGUAGEM MATEMATICA FETO058

EMENTA:A construgcdo do conhecimento ldgico-matemadtico pela crianga na Educagdo Infantil. A
construcdo da nogdo de numero, contagem, operagdes numéricas e medidas. Nog¢des de representacdo
espacial e de tratamento de informagdes. Planejamento e avaliagdo de atividades e elaboragdo de
materiais.

OBJETIVO: Compreender as regularidades do desenvolvimento do pensamento Iégico-matematico e a
necessidade da atividade pedagdgica sistematizada para o desenvolvimento amplo da crianca.

BIBLIOGRAFIA
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BRASIL. MEC.SEF. Referencial Curricular Nacional para a Educagdo Infantil. Brasilia: MEC/SEF,1998.
KAMII, C.; DEVRIES, R. O conhecimento fisico na Educag¢do Pré-escolar. Porto Alegre: Artes Médicas,
1985.

BRIZUELA , B. M. Desenvolvimento Matemdtico na Crianca: Explorando notagdes. Porto Alegre: Artmed.
CERQUETTI, F.; BERDONNEAU, C. Ensino da Matemdtica na Educagdo Infantil. Porto Alegre: Artmed.
KAMII, C.; DEVRIES, R. O conhecimento fisico na Educagdo Pré-escolar. Porto Alegre: Artes Médicas,
1985.

PARRA, C.; SAIZ, I. (orgs.). Didatica da Matematica. Porto Alegre: Artmed

PIAGET, J. A formagdo do simbolo na crianga. Rio de Janeiro: Zahar, 1978.

PIAGET, Jean; INHELDER, Béarbel. O Desenvolvimento das Quantidades Fisicas na Crianga. Conservagao e
atomismo. Trad. Christiano M. Qiticica. Rio de Janeiro: Zahar. 1970.

RANGEL, A. C. S. Educagdo Matematica e a Construgao do Numero pela Crianga. Porto Alegre: Artmed.

FENOO?7 ANTROPOLOGIA E EDUCAGAO PR

EMENTA: Cultura, Interculturalidade e Educagdo. Pensamento, civilizagdo e educagdo A educagdo do
homem amazonico. Os usos da etnografia para a pesquisa de situagdes da educagao.

OBJETIVO: Compreender a educagdo como uma dimensdo da cultura dos povos diante de uma visdo
sécio-antropoldgica e a respectiva contribuicdo para a pesquisa em educagao.

BIBLIOGRAFIA

ARANTES. Antdnio. O que é cultura popular. Sdo Paulo: Brasiliense. 1981

BALANDIIEIL. Georges. Antropoldgicas. Sao Paulo: Cultrix EDUSP. 1976.

BRANDAO. Carlos Rodrigues. O que é educacdo. Sdo Paulo: Brasiliense. 1981.

CANCLINE. Nestor G. As Culturas populares no Capitalismo. Sdo Paulo Brasiliense. 1973

CARDOSO. Ruth (org.). A aventura antropoldgica. Sdo Paulo: Paz e Terra. 1988

CLASTRES. Pierre. O arco e o cesto. A sociedade contra o Estado. Rio de Janeiro: Francisco Alves. 1988.
GEERTZ. Clifford. A interpretagdo das culturas. Rio de Janeiro: Guanabara Koogan.1989

JUNQUEIRA. Carmen. Antropologia indigena. Sdo Paulo: EDUC. 1991.

LAPLANTINE, Francois. Aprender Antropologia. Sao Paulo: Brasiliense, 1988.

LARAIA, Roque de Barros. Cultura: um conceito antropoldgico. Rio de Janeiro: Jorge Zahar Editor, 1992.
MCLAREN, Peter. Multiculturalismo critico. Sdo Paulo: Cortez, 1997.

SILVA, Aracy Lopes da e FERREIRA, Mariana Kawall L. (orgs.) — Antropologia, Histéria e Educagdo: a
questdo indigena e a escola. 22. ed. Sdo Paulo: Global, 2001.

WEIGEL, Valéria Augusta. Escolas de branco em malokas de indio: formas e significados da educagdo dos
Baniwa no rio Igana. Manaus: EDUA, 2000.

FEFO15 SOCIOLOGIA EDUC. | -

EMENTA: Fundamentos das Ciéncias Sociais. Os classicos da Sociologia: Dutkheim, Weber e Marx.
Relagdo Educagdo e Sociedade. Enfoques Tedricos em Sociologia da Educagdo. O paradigma do consenso
e do conflito. Cultura e Educacado.

OBIJETIVO: Proporcionar o conhecimento sobre a sociologia como ciéncia, relacionando as teorias
socioldgicas e as teorias socioldgicas da educacdo as relagdes sociais no ambito escolar.

BIBLIOGRAFIA

CASTRO, Ana Maria e DIAS, Edmundo Fernandes. Introdugéo ao Pensamento Socioldgico. Sdo Paulo, Ed.
Moraes, 1992.

COSTA, maria C. Castilho. Sociologia: introducdo a ciencia da sociedade. Sao Paulo: Ed. Moderna, 1995.
GALLIANO. A. Guilherme. Introdugdo a Sociologia.Cap.2. S. Paulo, Ed. Harbra, 1981

GOMIES. Candido Alberto. Educagdo em Perspectiva Socioldgica. Sdo Paulo, Ed. E.P.U., 1989.

FREITAG, Barbara. Escola, Estado e Educagdo. Sao Paulo, Ed. Cortez, 1979.

DEMO. Pedro. Educagdo e Qualidade. Campinas — SP, Ed. Papirus, 1995.
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MEKSENAS. Paulo. Sociologia da Educa¢do — introdugdo ao estudo da escola no processo de
transformagdo social. Sdo Paulo, Ed. Loyola, 1992.

RODRIGUES. Neidson. Por uma Nova Escola — o transitdrio e o permanente na educagdo. Sao Paulo, Ed.
Cortez, 1985.

TEDESCO. Sociologia da Educagdo. Colegdo “Temas Basicos”. Sdo Paulo, Ed. Cortez, 1989

KRUPPA. Sonia M. Portella. Sociologia da Educagdo. Sao Paulo: Cortez. 1994.

MEKSENAS, Paulo. Aprendendo Sociologia: a paixao de conhecer a vida. Sao Paulo: Loyola, 1991.

STELL, Carlos Eduardo. Sociologia Classica. Itajai: Ed. UNIVALE, 2002.

TURA, Maria de Lourdes (org). Sociologia para educadores. Rio de Janeirp: Quartet, 2004.

FEF025 SOCIOLOGIA EDUC. 1l FEFO15

EMENTA: O processo educativo. A nova Sociologia da educacdo. Poder. Ideologia e sua relagao com a
educagdo. Analise socioldgica das tendéncias pedagodgicas conservadoras e progressistas. A educagdo
escolar no contexto contemporaneo e da realidade brasileira e amazénica.

OBIJETIVO: Promover a compreensao e refelxdao do conhecimento acerca do processo educativo que se
percebe permeado por relagoes de poder e ideologia diante dos contextos nacional e regional

BIBLIOGRAFIA

BRUNO. Lucia. Educagdo e Trabalho no Capitalismo Contempordneo. Sao Paulo, Ed. Atlas, 1996.
ENGUITA, Mariano F. Trabalho, Escola e ideologia. Porto Alegre: Artes Médicas Sul, 1993.

FERRETTI. Celso Jodo et al. Novas Tecnologias, Trabalho e Educagdo. Petrépolis —RJ, Ed. Vozes,1994.
LIBANEO. José Carlos. Democratizagéo da Escola Publica. Sdo Paulo, Ed. Loyola, 1993.

GENTILI. Pablo (org.). Pedagogia da Exclusdo — critica ao neoliberalismo em Educagdo. Petrdpolis — RJ,
Ed. Vozes, 1995.

SAVIANI, Nereide, Saber escolar, curriculo e diddtica — Problemas da unidade — conteddo/método no
processo pedagogico. Ed. Autores Associados, Campinas — S3o Paulo, 1994.

BUFFA, Ester: ARROYO, Miguel e NOSELLA, Paulo. Educagéo e Cidadania: quem educa o cidad3do? Sao
paulo: Cortez, 1991.

CURY, Jamil. A inclusdo excludente na educagdo. In: Dimensdes e Horizontes da Educagdo no Brasil.
Niterdi: EDUFF, 2004.

OLIVEIRA, Betty A. E DUARTE, Newton. Socializagdo do Saber Escolar, Sao Paulo, Cortez e Autores
Associados, 1992.

SAVIANI, Dermeval. Escola e Democracia. Campinas: Autores Associados, 272 ed., 1993.

SEVERINO. Antonio Joaquim. Educag¢do, Ideologia e contra-ideologia. Sao Paulo: EPU, 1986.

SINGER, Paul. Diploma, profissao e estrutura social in CATANI, Barbara; MIANDA, Hercilia; MENEZES, luis
e FISCHMANN, Roseli (orgs). Universidade, escola formagdo de professores, Sao Paulo: Brasiliense, 1986.

FEFO16 HISTORIA ED. | -

EMENTA: Introdugdo ao ensino de Histéria da Educagdo. Educagdo nas sociedades étnicas. Educacgdo e
Sociedade na Antiguidade e na Idade Média. Pedagogia medieval. Educagdo e Sociedade na ldade
Moderna. Pedagogia reformada: protestante e catélica. Pensamento pedagdgico iluminista. Educagdo e
Sociedade Contemporanea. Idéias pedagdgicas dos séculos XIX e XX. Movimento da Escola Nova.
Pedagogias: tecnicista e criticas. Tendéncias atuais: construtivismo, qualidade total na educacdo,
pedagogia das competéncias e corporativa.

OBIJETIVO: Conhecer a histdria da educagdo e das idéias pedagogicas no contexto das sociedades, em
diferentes periodos histéricos até as tendéncias da atualidade.

BIBLIOGRAFIA

BRANDAO, Carlos Rodrigues — O que é educagdo. 22 ed. Sdo Paulo: Brasiliense, 1981.

CAMBI, Franco — Histéria da Pedagogia. Trad. Alvaro Lorencini. 22ed. S3o Paulo: UNESP, 1999.
FRANCISCO FILHO, Geraldo — Histéria Geral da Educagdo. Campinas/SP: Alinea, 2003.
GADOTTI, Moacir — Histéria das Idéias Pedagdgicas. S3o Paulo: Atica, 1993.
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LARROYO, Francisco — Histdria Geral da Pedagogia. Tomo | e Il. Trad. Luiz Aparecido Caruso. 22 ed. S3o
Paulo: Mestre Ju, 1974.

LOPES, Eliane Marta T. e GALVAO, Ana Maria de O. — Histéria da Educagdo. Rio de Janeiro: DP&A, 2001.
LUZURIAGA, Lorenzo — Histdria da Educagdo e da Pedagogia. Trad. Luiz Penna e outros. 162. Ed. S3o
Paulo: Ed. Nacional, 1985.

MANACORDA, Mdrio — Histéria da Educacdo: da antiguidade aos nossos dias. Trad. Gaetano Lo
Monaco. S3o Paulo: Cortez/Autores Associados, 1989.

VEIGA, Cynthia Greive — Histéria da Educagdo. S3o Paulo: Atica, 2007.

FEF026 HISTORIA DA EDUCAGAO II FEFO16

EMENTA: Histdria da Educagdo Brasileira: ensino, pesquisa, fontes e historiografia. Colonizagdo e
Educacgdo no Brasil. Educagdo no Brasil Colonial. Educagdo no Brasil Imperial. Educagdo e Republica
Velha. Educagdo na Era Vargas. Educagdo e Democratizagdo no Brasil: diretrizes e bases da educagao
nacional. Educagao e Ditadura Militar no Brasil. Educagdo na constitui¢do, diretrizes e bases da educagdo
nacional na transicdo democratica brasileira. Idéias pedagdgicas, teorias educacionais e influéncias na
educacao brasileira.

OBJETVO: Conhecer a histéria da educagdo brasileira e das idéias pedagdgicas influentes no pais no
contexto da sociedade, desde o periodo colonial até as tendéncias na atualidades.

BIBLIOGRAFIA

FRANCISCO FILHO, Geraldo — A Educacgdo Brasileira no Contexto Histérico. 22 ed. Campinas/SP: Alinea,
2004.

HILSDORF, Maria Lucia Spedo — Histdria da Educagdo Brasileira: leituras. Sdo Paulo: Pioneira Thomson
Learning, 2003.

LOPES, Eliane Marta T. e GALVAO, Ana Maria de O. — Histéria da Educagdo. Rio de Janeiro: DP&A, 2001.
MONARCHA, Carlos (org.) — Histéria da Educagdo Brasileira: formag¢do do campo. 22 ed. ljui: UNUUI,
2005.

NAGLE, Jorge — Educagao e Sociedade na Primeira Republica. 22 ed. Rio de Janeiro: DP&A, 2001.
RIBEIRO, Maria Luisa — Histéria da Educacdo Brasileira: a organizacdo escolar. 62 ed. Sdo Paulo: Ed.
Moraes, 1986.

SAVIANI, Dermeval e outros — O Legado Educacional do Século XIX. 22 ed. Campinas/SP: Autores
Associados, 2006.

-0 Legado Educacional do Século XX no Brasil. Campinas/SP: Autores Associados, 2004.
STEPHANOU, Maria e BASTOS, Maria Helena (orgs) — Histérias e Memdrias da Educagdo no Brasil. Vol. |
— séculos XVI-XVIII. Petropdlis/RJ: Ed. Vozes, 2004.

_____—Histérias e Memdrias da Educacdo no Brasil. Vol. lll — século XX Petropdlis/RJ: Ed. Vozes, 2005.
SOUZA, Rosa Fatima e outros — O Legado Educacional do Século XIX. Araraquara: UNESP, 1998.

VEIGA, Cynthia Greive — Histéria da Educagdo. S3o Paulo: Atica, 2007.

XAVIER, Maria Elizabete, RIBEIRO, Maria Luisa e NORONHA, Olinda Maria — Historia da Educagao: a
escola no Brasil. S3o Paulo: FTD, 1994.

FEA027 EDUCACAO NA REGIAO AMAZONICA PR

EMENTA: Relagdo da Educagdo da Regido Amazdnica com o contexto regional e nacional; retrospectiva
histérica, atualidade, problemas e perspectivas. A reprodugdo do Capital, o processo de acumulagdo e
ocupacdo, luta de classe, movimentos sociais e sua relagdo com o processo educativo na regido.
OBJETIVO:
BIBLIOGRAFIA
BARRETO, Maria das Gracas de Carvalho. Os “comunitdrios” e as lutas por escola publica nos
movimentos populares, Belém (67-85), - Tese de Mestrado.
CASTANEDA, Jorge G. Utopia Desarmada, Companhia das Letra, Sdo Paulo, 1994.
CUNHA, Luiz Antonio, Educagao e desenvolvimento social no Brasil, Francisco Alves Editora, Rio de
Janeiro, 1983.
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CURY, Carlos R. Jamil. Educagdo e Contradigdo, Cortez, Sdo Paulo, 1992.

SAVANI, Dermeval, Politica e educagdo no Brasil, Autores Associados, Campinas - S.P., 1996.

SILVA ,Garcilenil do Lago, Educag¢do na Amazénia Colonial, Suframa, Manaus, 1985.

SILVA, Jorge Gregorio, O contexto politico da formagdo do administrador escolar, Editora U.A., Manaus,
1996.

FET024 METODOLOGIA DO TRABALHO CIENTIFICO -

EMENTA: Metodologia da Leitura: Leitura e interpretacdo do texto. Metodologia do trabalho cientifico
em Ciéncias Humanas. Ciéncia e ideologia. Normas de Apresentagdo do Trabalho Cientifico; Organizagdo
e Elaboragdo de Plano de Estudo.

OBIJETIVO: Fornecer os pressupostos basicos de iniciagdo a pesquisa para elaboragdo de trabalhos
escolares/relatérios aplicando os passos da metodologia cientifica, para uma melhor convivéncia
académica e aumento do nivel de aproveitamento nos estudos.

BIBLIOGRAFIA

FACHIN, Odilia. Fundamentos de Metodologia. Sdo Paulo: Atlas, 1993.

GUARESCHI, Pedrinho Alcides. Sociologia Critica: Alternativas de Mudanga. Porto Alegre: Editora:
Mundo Jovem, 1992.

LAKATOS, Eva Maria e MARCONI, Maria Andrade. Fundamentos de Metodologia Cientifica. Sao Paulo:
Atlas, 1995.

LUCKESI, Cipriano Carlos. Fazer Universidade: Uma Proposta Metodoldgica. Sdo Paulo: Cortez, 1991.
RUIZ, Jodo Alvaro. Metodologia Cientifica: Guia para Eficiéncia nos Estudos. S3o Paulo: Atlas, 1993.
SEVERINO, Antonio Joaquim. Metodologia do Trabalho Cientifico: Diretrizes para o Trabalho Didatico
Cientifico na Universidade. Sdo Paulo: Cortez, 1985.

IHP184 LINGUA PORTUGUESA | PR

EMENTA: Lingua - Linguagem, Variantes de Modalidade, NogGes Linglisticas sobre o Ensino da
Gramatica. Revisdo Gramatical. Paragrafacdo. Redagdo.

OBIJETIVO: Aprimorar o desempenho dos discentes no que diz respeito a produgdo escrita, atentando
para organizacdo, a unidade, a coeréncia e a concisao.

BIBLIOGRAFIA
ANDRE, Hildebrando A. (1988). A Prdtica da Redagdo em Grupo. Sdo Paulo. Editora Moderna.
(1990). Gramdtica llustrada da Lingua Portuguesa. Sdo Paulo.Editora Moderna.
BARRAS, Robert. (1979). Os Cientista Precisam Escrever. Sdo Paulo. EDUSP.
BLIKSTEIN, Izidoro. (1989). Técnicas de Comunicagdo Escrita. Sdo Paulo.Atica.
CADERNOS DE PESQUISA(Fundagdo Carlos Chagas) n2 32. S3o Paulo.
CUNHA, Celso Ferreira da (1990). Gramdtica da Lingua Portuguesa. Rio de Janeiro. MEC-FENAME.
DACANAL,J.Hildebrando.(1985).Linguagem, Poder e Ensino de Lingua. Porto Alegre. Mercado Aberto.

FEFO14 FILOSOFIA DA EDUCAGAO | -

EMENTA: O sentido e a tarefa da filosofia: origem e principais periodos. A educacdo e valores.
OBIJETIVO: Compreender o conhecimento filosdfico e suas relagdes com a educagao.

BIBLIOGRAFIA
ABBAGNANO, N & VISALBERGHI, A. Histdria de la Pedagogia. Pondo de Cultura Econémica, México,
1995.

BOLLNOW. F. Pedagogia e Filosofia da Existéncia, Petrépolis/RJ, 1974.
s

35




CHAUI, Marilena. Convite a Filosofia. Sdo Paulo. Atica, 1995.

FURTER, Pirre. Educagdo e Reflexdo. Petrépolis, Vozes, 1990.

GADOTTL, Moacir. Concepg¢do Dialética da Educagdo. Sdo Paulo, Cortez, 1992.

Histdria das Idéias Pedagdgicas. Sio Paulo, Atica, 1993

Perspectivas Atuais da Educag¢éo. Porto Alegre. Artmed, 2000

JASPERS. Karl. Introdugéio ao Pensamento Filosdfico, Sao Paulo, Cultrix, 1965.

KNELLER, George F. Introdugdo a Filosofia da Educagéo. Rio de Janeiro, Zahar. 1983.

LIBANEO, José Carlos. Democratizagéo da Escola Publica: a pedagogia critico-social dos conteudos. Sdo
Paulo, Loyola: 1985.

LUCKESI, Cipriano Carlos. Filosofia da Educagdo. Sdo Paulo, Cortez: 1992.

FEF024 FILOSOFIA DA EDUCAGAO II FEFO014

EMENTA: Educacdo e Politica. As grandes correntes filoséficas. As teorias pedagogicas.
OBIJETIVO: Analisar e articular as grandes correntes da filosofia da educagao com as teorias pedagdgicas.

BIBLIOGRAFIA

CHARLOT, Bernard. A Mistificagdo Pedagdgica. Processos ldeolégicos na Teoria da Educacgdo. R. de
Janeiro, Zahar, 198

COELHO, Ideu M. A Questdo Politica do Trabalho Pedagdgico.in: Branddo, Carlos R. (org ) O Educador:
Vida e morte, 32. Edigdo, R. de Janeiro, ED. (Jraal. 1983.

CUNHA, Luiz Antonio. Educagdo e Desenvolvimento Social no Brasil. Rio de Janeiro, Francisco Alves,
1981.

DI GIORGI, Cristiano. Escola Nova. S. Paulo, Atica, 1986.

FREIRE. Paulo. Educag¢do e Mudanga. S. Paulo. Paz e Terra, 19981.

--------------------- Pedagogia do Oprimido. R.). Paz e Terra, 1975.

GADOTTI, Moacir. Educagéio e Compromisso. Campinas, Paprus, 1985.

GIRO LTX, Heniy. Pedagogia Radical - Subsidios. S. Paulo, Cortez. 1983.

LIBANEO, José Carlos. Democratizagdo da Escola Publica. A Pedagogia Critico - Social dos Conteudos. S.
Paulo. Loyola, 1985.

MACHADO. Lucilia R. de Souza. Politecnia, Escola Unitdria e Trabalho. S. Paulo, Cortez, 1989.

MELLO, Guiomar Namo de ( org ) Escola Nova, Tecnismo e Educacdo Compensatéria. S. Paulo, Loyola,
1984.

FEF012 PSICOLOGIA EDUC. | -

EMENTA: Psicologia como ciéncia: conceitos e evolucdo histdrica (sistemas e escolas psicoldgicas).
Teorias do desenvolvimento: abordagens psicanaliticas, cognitivistas e sdcio-interacionistas. Fases do
desenvolvimento: infancia, adolescéncia, vida adulta e velhice: aspectos bioldgicos, afetivos, sociais e
cognitivos.

OBJETIVO: Compreender o desenvolvimento humano na perspectiva das diferentes abordagens
tedricas.

BIBLIOGRAFIA

WERTHEIMER, M.: Pequena Histdria da Psicologia. Sdo Paulo — SP. Editora Nacional. 1989.

JAPIASSU, Hilton: A Psicologia dos Psicoldgicos. Rio de Janeiro. Editora Imago. 1979.

COOL, Cezar: Desenvolvimento Psicolégico e Educagdo: psicologia da educagdo. Porto Alegre — RS.
Editora Artes Médicas. 1996.

BOCK, Ana Maria: Psicologias: uma introdugdo ao estudo da psicologia. Sdo Paulo — SP. Editora Saraiva.
1993.
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FEF022 PSICOLOGIA EDUC. Il FEFO12

EMENTA: A psicologia aplicada a educagdo e seu papel na formagdo do professor. Aprendizagem:
conceituagdo e caracteristicas. Motivagdo e interagdo professor/aluno. Fundamentagdo tedrica da
aprendizagem: abordagens comportamentalista, cognitivista, psicanalitica, humanista e sdcio-
interacionista. Problemas de aprendizagem.

OBJETIVO: Analisar a relagdo entre aprendizagem e o0s processos psicologicos na perspectiva das
diferentes abordagens tedricas.

BIBLIOGRAFIA

OLIVEIRA, Marta Kohll. Piaget/Vygotaky: novas contribuices para o debate. Sdo Paulo - Brasil

Editora Atica. 1995.

PATTO, Maria Helena S: Introdugdo a Psicologia Escolar. Sdo Paulo. Brasil. Editora T. A. Queiroz. 1986.
REGO, Tereza Cristina. Vygotsky: uma perspectiva Histérico-cultural da educagdo. Petrdpolis — RJ.
Editora Vozez. 1996.

VASCONCELOS, V.M.R. & VALSINER, J.: Perspectiva co-construtivista na psicologia e na educagdo. Porto
Alegre —RS. Editora Artes Médicas. 1995.

MOREIRA, Marco Antoénio.: Teorias de aprendizagem. Sdo Paulo — SP. Editora EPU. 1999

MUTAI, Jiron. Construtivismo:Teoria socio-historico aplicada ao ensino. Sdo Paulo. SP. Editora Moderna.
1995

NOVAES, M. H. Obra: Psicologia da Criatividade. Petrdpolis- RJ. Editora Vozes. 1987.

MOOL, Luis.// Obra: Vygotsky e a Educacdo. Porto Alegre — RS. Editora Artes Médicas. 1996.

GOULART, Maria iris Barbosa: Psicologia da Educagdo: fundamentos tedricos a aplicagdo a prética
pedagdgica. Petropolis. RJ. Editora Vozes. 1989.

GALVAO, I. Henri Wallon: Uma concepg¢dio dialética do desenvolvimento infantil — R). Editora Vozez.
1995.

COOL, Cezar: As contribuicGes da Psicologia para Educacdo: teoria genética e a apren
dizagem escolar. In: Leite, L.B. (ORG). Piaget e Escola de Genebra. Sdo Paulo - SP -
Editora Cortez. 1981.

ALVITE, Maria Mercedes Campelo: Diddtica e Psicologia: critica ao psicologismo na educagdo. S3o Paulo
—SP. 1981.

FET166 EDUCAGAO ESPECIAL | -

EMENTA: Educacdo Especial: conceito, histérico, principios e objetivos, clientela, formas de
atendimentos. Politica Nacional de Educacdo Especial. Analise das diretrizes sobre Educagdo Especial e
as implicacGes e articulagdes com Educacdo e Saude. Abordagens educacionais na escola especial e
regular. Cidadania, democracia e educagdo especial. Preparagdo para o trabalho interdisciplinar no
enfoque da educagdo especial.

OBIJETIVO: Andlise dos aspectos tedricos sobre as necessidades educacionais especiais e das praticas
escolares, bem como o preparo do professor para o bom atendimento dos educandos através de
metodologias e estratégias pedagdgicas adaptadas as necessidades destes.

BIBLIOGRAFIA

BRASIL. Ministério da Educagdo. Diretrizes nacionais para a educag¢do bdsica/Secretaria de Educagdo
Especial. MEC; SEESP, 2001.

CARDOSO, Marilene da Silva. Aspectos Historicos da Educagdo Especial: da exclusdo a inclusdo uma
longa caminhada. Educacdo. Educacdo Inclusiva. N. 49 PUCRS. Faculdade de Educagdo. Programa de Pds-
Graduacgdo. Porto Alegre, p. 137 - 144 2003.

CAIADO, Katia Regina Moreno. Aluno deficiente visual na escola: lembrangas e depoimentos. Sdo Paulo:
Editores Associados, 2003.

CARVALHO, Rosita Edler. Removendo barreiras para a aprendizagem:Educacdo inclusiva . Porto Alegre:
Mediagao, 2000.
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Desenvolvendo competéncia para o atendimento as necessidades educacionais de alunos
surdos/coordenacdo geral: SEESP/MEC; organizagdo: Maria Salete Fabio Aranha.- Brasilia: Ministério da
Educacdo, Secretaria de Educagdo Especial, 2003.

Desenvolvendo competéncia para o atendimento as necessidades educacionais de alunos cegos e de
alunos com baixa visdo/coordenagdo geral: SEESP/MEC; organizagdo: Maria Salete Fabio Aranha.-
Brasilia: Ministério da Educacdo, Secretaria de Educagao Especial, 2003.

Estratégias para a educagdo de alunos com necessidades educacionais especiais /coordenagdo geral:
SEESP/MEC; organizacdo: Maria Salete Fabio Aranha.- Brasilia: Ministério da Educagdo, Secretaria de
Educacdo Especial, 2003.

GUENTHER, ZENITA Cunha. Desenvolver capacidades e talentos: um conceito de inclusdo. Petrdpolis, RJ:
Vozes, 2006.

MAZZOTA, Marcos José Silveira. Educagdo Especial no Brasil: Histdria e politicas publicas.4 ed.S3o Paulo:
Cortez, 2003.

FEA040 POLITICA E LEGISLAGAO DA EDUCAGAO BASICA PR - FEF026

EMENTA: Estado, Sociedade e Politicas Publicas: concepgdes e relagdes. Educagao como politica publica.
Nog¢des de legislacdo do ensino. Politica Educacional e Organizagdo da Educacdo Basica: a legislacdo do
ensino e os planos e programas educacionais no contexto nacional e no cenario da globalizacdo.
Politicas de financiamento da Educagdo Basica. Tendéncias da politica educacional na atualidade.

OBIJETIVO: Conhecer a politica educacional e a organizagao da educagdo basica.
BIBLIOGRAFIA

ARELARO, Lizete R. G. Plano Nacional de Educagdo: uma estratégia de enfrentamento as politicas
neoliberais no Brasil. O desmonte da constituicdo. Campinas/SP: Revista da ADUNICAMP, Ano |, n. 2,
Novembro/99 (p. 39-43).
AZEVEDO, Janete. A educag¢ao como politica publica. Sdo Paulo: Autores Associados, 1997.
BRASIL, Lei n2 9.394, de 20 de dezembro de 1996 — LDBEN.

, Lei 8.069/1990 — ECA.

, Lein210.172, de 9 de janeiro de 2001 — PNE.

, Lei n2. 11.274, de 06 de fevereiro de 2006

, Lei n2. 11.494, de 20 de junho de 2007 - FUNDEB

, Plano de Desenvolvimento da Educagao, 2007.
CURY, Carlos Roberto Jamil. Legislagdao Educacional Brasileira. Rio de Janeiro: DP&A, 2002.

A educacdo basica no Brasil. Educagao e Sociedade. Campinas: v.23, n.80, set. 2002.

- Politicas inclusivas e compensatdrias na educagdo bdsica Caderno de Pesquisa. FCC, v. 35,
n.124,jan./abr., 2005.
DAVIES, Nicholas. FUNDEB: a redencdo da educac¢do basica? Educagdo e Sociedade. Campinas: v.27,
n.96, out.2006.

. Financiamento da educagdo: novos ou velhos desafios? S3o Paulo: Xama, 2004.
FRIGOTTO, Gaudéncio. Educacdo e a construgdo democratica no Brasil: da ditadura civil militar a
ditadura do capital. FAVERO, Osmar, e SEMERARO, Giovani (orgs.). Democracia e construgdo do ptiblico
no pensamento educacional brasileiro. Petrdpolis: Vozes, 2002.
LIBANEO, Carlos. Educagdo Escolar: politicas, estrutura e organizagdo. S3o Paulo: Cortez, 2003.
OLIVEIRA, Romualdo e ADRIAO, Tereza (orgs). Organizag¢do do Ensino no Brasil: niveis e modalidades na
Constituicao Federal e na LDB. S3o Paulo: Xama, 2001.
PARO, Vitor H. E Dourado, Luiz, F. (orgs.) — Politicas Publicas & Educagdo Bdsica. Sdo Paulo: Xam3, 2001.
PERONI, Vera — Politica Educacional e o papel do Estado no Brasil dos anos 90. Sdo Paulo: Xama, 2003.
PINHEIRO, Maria das Gragas Sa Peixoto. Educagdo e Cidadania: o direito a educacgdo e o dever de educar.
Revista Amazédnida. Ano 5/6, n. 2/1, 2001.
SAVIANI, Dermeval. Da nova LDB ao FUNDEB. Campinas/SP: Autores Associados, 2007.
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FETO050 METODOLOGIA DA PESQUISA EM EDUCAGAO -

EMENTA: A pesquisa cientifica, social e educacional: abordagens tedrico-metodolégicas. Metodologia
de elaboragdo de Projeto.

OBIJETIVO: Conhecer as diversas abordagens tedrico-metodoldgicas da pesquisa cientifica.

BIBLIOGRAFIA

ALVES — MAZZOTTI, Alda Judith e GEWANDSZAJDER, Fernando. O método nas ciéncias naturais e sociais:
pesquisa quantitativa e qualitativa. Sdo Paulo: Pioneira, 1998.

ALVES, Alda Judith. O planejamento de pesquisas qualitativas em educag¢do. Caderno de Pesquisa, S3o
Paulo, (77), p. 53-61, maio 1991.

ANDRE, M. E. A., FERNANDES, H. e MARTINS, H. H. T. de Souza. Técnicas qualitativas e quantitativas de
pesquisa: oposi¢do ou divergéncia. In: Cadernos CERU. n2 3, série |, 1991.

ASTI VERA, Armando. Metodologia da pesquisa cientifica. Porto Alegre: Globo, 1974.

BOGDAN, R. e BIKLEN, S. Investigag¢do qualitativa em educag¢do: uma introdugdo a teoria e aos métodos.
Porto-Portugal: Porto Editora, 1994.

CHIZZOTTI, Antonio. Pesquisa em ciéncias humanas e sociais. Sdo Paulo: Cortez, 1991.

DEMO, Pedro. Introduc¢do a metodologia da ciéncia. Sdo Paulo: Atlas, 1985.

ENGERS, M2 Emilia Amaral (org.). Paradigmas e metodologias de pesquisa em educac¢do: notas para
reflexdo. Porto Alegre: EDIPUS, 1994.

ESPELETA, Justa e ROCKWELL, Elsie. Pesquisa participante. 2. ed. S3o Paulo: Cortez, 1989.

FAZENDA, Ivani (org.). Metodologia a pesquisa educacional. 4. ed. Sdo Paulo: Cortez, 1997.

. A pesquisa em educagdo e as transformagdes do conhecimento. Sdo Paulo:

Papirus, 1995.

FET153 CURRICULOS E PROGRAMAS DA EDUCAGAO BASICA: -

EMENTA: Educacdo, cultura, conhecimento e curriculo. Perspectivas de formagdo humana, da crianca e
do adolescente. Parametros e Programas Oficiais Planejamento e Desenvolvimento Curricular.
Metodologia e fases do Planejamento. Operac¢des e Dinamica de Desenvolvimento, Acompanhamento e
Avaliacdo de curriculo. Exercicio metodoldgico em Curriculo.

OBIJETIVO: Desenvolver uma compreensao sobre as principais teorias curriculares e suas implicagdes na
organizagdo do trabalho escolar.

BIBLIOGRAFIA

MOREIRA, A.F.B. Curriculos e Programas no Brasil. Campinas, SP, Papirus, 1990.

OLIVEIRA, Jodo Batista Araujo e Chadwick, Clifton. Aprender e Ensinar.S3o Paulo, Global, 2001.

COLL. Cesar.Os fundamentos do curriculo. Psicologia e Curriculo. S3o Paulo, Editora Atica, 1998.
SACRISTAN, J. Gimeno e Gémez, A. |. Perez. O curriculo: os contetdos do ensino ou uma analise pratica?
Compreeender e Transformar o Ensino. Porto Alegre, Armed, 2000.

SILVA, Tomaz Tadeu da. Quem escondeu o curriculo oculto. In Documento de identidade: uma
introducdo as teorias do curriculo. Belo Horizonte, Auténtica, 1999.

ALONSO, Luisa G. e outros. Projeto Curricular, Formacgao de Professores e Mudanca Educativa. In A
Construcao do Curriculo na Escola: Uma Proposta de Desenvolvimento Curricular para o 1o. Ciclo
Basico. Porto, Porto Editora, 1994.

ZOTTI, Solange Aparecida. Sociedade, educagdo e curriculo no Brasil: dos jesuitas aos anos de 1980.
Brasilia: Autores Associados, 2004.

VEIGA, Illma P. A e CARDOSI, Maria Helena. Escola fundamental, curriculo e ensino. Campinas, Sdo Paulo;
Papirus, 1995.

APPLE, Michael. Ideologia e curriculo. Sdo Paulo. Brasiliense, 1982.

BRASIL. MEC — Secretaira de Ensino Fundamental. Parametros Curriculares Nacionais. Brasilia, 1997.
COLL, Cesar. Psicologia e curriculo: uma aproximacdo psicopedagdgica a elaborac¢do do curriculo escolar.
S3o Paulo; Atica. 2002.
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LOPES, Alice Casimiro e MACEDQ, Elizabeth (Orgs). Curriculo: debates contemporaneos. Sdo Paulo:
Cortez, 2002.

FET168 DIDATICA FEF026

EMENTA: Conceituagdes e concepgdes de organizagdo do ensino e aprendizagem. Bases Psicoldgicas,
Epistemoldgicas e Culturais da Aprendizagem. O processo didatico, a interdisciplinaridade e a pratica
pedagdgica. A relagdo forma e conteudo. A transposicao e os elementos da organizagdo didatica:
objetivos, contelddos/ habilidades/atitudes, metodologias, mediagdes e recursos, Avaliagéo.
Organizagdo das experiéncias de ensino e aprendizagem.

OBIJETIVO: conhecer as concepgdes e renovacgdes pedagdgicas, as compreensdes de ensino /
aprendizagem, os paradigmas curriculares existentes e suas relagées com o trabalho escolar, bem como
as diferentes formas que podem ser utilizadas pelo professor em suas atividades de ensino, pesquisa e
inovagdo tecnoldgica.

BIBLIOGRAFIA

CANDAU, Vera Maria. A Didatica em questdo . Petrépolis, Vozes, 1986.

FREIRE, Paulo . Ensinar-aprender. Leitura do mundo-leitura da palavra. In. professor sim, tia ndo. Cartas
a quem ousa ensinar. Olho d’agua. SP. 1993.

FREITAG, Barbara. Escola, estado e sociedade. SP. Moraes, 1980

GADOTTI, Moacir . Pensamento pedagdgico brasileiro. SP . Atica S/A. 1987

GHIRALDELLI Jr., Paulo. O que é pedagogia (Colegdo Primeiros Passos). SP . Brasiliense. 1987
MORAES, Régis de. (org. ) . A sala de aula: que espaco é esse. 5. ed. Campinas. SP. Papirus. 1991
NLDELCOFF, Maria 1. Uma didatica que surja de ndés mesmos. In. Ciéncias sociais na escola.
OLIVEIRA, Maria Rita N.S. (ORG.). A sala de aula como objeto de analise na area didatica. In. Didatica:
ruptura, compromisso e pesquisa. Campinas.SP. Papirus. 1993.

SAVIANI, Demerval. Escola e democracia. SP. Cortez. 1983.

VEIGA, Uma Passos A A pratica pedagdgica do professor de didatica. SP. Papirus. 1989

FENO16 PROJETO DE PESQUISA | -

EMENTA: Instrumentalizagdo e Orientagdo na elaboragdo de projetos de pesquisa voltados para a
compreensao educacional e da pratica pedagogica Estudo e sistematizacdo de referencias bibliograficas
e estado da arte do tema/problema. Levantamento de dados documentais e empiricos. Redac¢do do pré-
projeto.

OBIJETIVO: Elaborar projeto de pesquisa cientifica.

BIBLIOGRAFIA

ALVES-MAZZOTTI, A.J. & GEWANDSZNAIJDER, F. O Método nas Ciéncias Naturais e Sociais: Pesquisa
Quantitativa e Qualitativa. Sdo Paulo:Pioneira. 1988.

BION, W. R. - Experiéncias com Grupos - Imago Editora -Rio de Janeiro,1970.

LUDKE, M. e ANDRE, M. E. D. A. Pesquisa em Educagdo: abordagens qualitativas. SP: Ed. Pedagdgica e
universitaria ltda. 1986.

MOREIRA, M.A. — Pesquisa em Ensino: O Vé Epistemoldgico de Gowin. E.P.U — Sdo Paulo, 1990.
THIOLLENT, M. Metodologia da Pesquisa A¢do. SP: Cortez Editora, 1988.

FENO17 PROJETO DE PESQUISA I FENO16

EMENTA: Orientagdo no desenvolvimento de projetos de pesquisa. Sistematizagdo de dados,
fundamentacdo tedrica, analise e redagdo de Relatdrio de Pesquisa.

OBIJETIVO: Implementar projeto de pesquisa cientifica, elaborando relatdrio final.
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BIBLIOGRAFIA
BARROS, Aidil de Jesus Paes; LEHFELD, Nedide Aparecida de Souza. Fundamentos de metodologia: um
guia para iniciagdo cientifica. Sdo Paulo: McGraw- Hill, 1986.

, Projeto de pesquisa: propostas metodoldgicas. 2. ed. Petrdpolis: Vozes, 1991.
CONTANDRIOPOLOS, André-Pierre et al. Saber preparar uma pesquisa. 3. ed. Sdo Paulo/Rio de Janeiro:
HUCITEC/Abrasco, 1999.

TRIVINOS, Augusto N. S. Introdugdo a pesquisa em ciéncias sociais: pesquisa qualitativa em educacgao.
S3o Paulo: Atlas, 1987.

GIL, Antonio Carlos. Métodos e técnicas de pesquisa social. 4. ed. Sdo Paulo: Atlas, 1994.

PADUA, Elisabete matallo Marchesini. Metodologia da pesquisa: abordagem tedrico-pratica. Campinas:
Papirus, 1996.

FENO18 SEMINARIO DE PESQUISA FENO17

EMENTA: Planejamento do Semindrio. Semindrio de Apresentagado e discussao das Pesquisas.
OBIJETIVO: Socializar os resultados das pesquisas realizadas.
BIBLIOGRAFIA

Cada aluno deverd compor, com aval de seu orientador, a bibliografia basica para atender as
necessidades do trabalho do semestre.

FET158 METODOLOGIA DA ALFABETIZAGCAO FET168

EMENTA: Andlise da ag¢do alfabetizadora no contexto educacional brasileiro. Compreensdo das
principais teorias e métodos que alicercam as praticas alfabetizadoras: o método sintético [soletragao,
fonico, silabacdo], o método analitico [palavragdo, sentenciacdo, o método global, a proposta
construtivista, a proposta soécio-histdrica. Os fatores sociais, histéricos, culturais, lingiisticos,
sociolingtisticos e psicolinglisticos que interferem na aprendizagem da leitura e da escrita. A Escrita
como Producdo Social. Praticas Discursivas e Alfabetizacdo. Alfabetizacdo, letramento, leiturizacdo:
perspectivas investigativas e metodoldgicas para o processo de aquisicdo da leitura e da escrita.
Planejamento e avaliagdo.

Objetivo: Compreender a ac¢do alfabetizadora e as implicagdes lingliisticas, sociolingiisticas e
psicolingliisticas, considerando a escrita como produgdo social e as perspectivas investigativas e
metodoldgicas para o processo de aquisicdo da leitura e da escrita, observando as etapas de
planejamento e avaliacdo da pratica alfabetizadora.

BIBLIOGRAFIA

ABUD, Maria José M. O ensino da leitura e escrita na fase inicial da escolarizacdo. Sdo Paulo: EPU,
1987.

BARBOSA, José Juvéncio. Alfabetizagao e leitura. Sdo Paulo: Cortez, 1991. (colecdo magistério 22 grau.
Série formacdo do professor; v.16).

FERREIRO, Emilia . A escrita ... antes das letras. In SINCLAIR, Hermine ( org.) A Produg¢do de notagdes na
crianga: linguagem, numero, ritmos e melodias. Sdo Paulo: Cortez, 1990. p. 19-70.

. ReflexGes sobre a alfabetizagdo. 8 edicdo .Sdo Paulo: Cortez Autores Associados,

1987.
. Alfabetizagdo em processo. S3o Paulo: Cortez Autores Associados, 1987.
. Psicogénese da lingua escrita. Porto Alegre: Artes Médicas, 1986.
FRAGO, Antonio Vifao. Alfabetizagdo na sociedade e na historia: vozes, palavras e textos. Porto Alegre:
Artes Médicas, 1993.
FREIRE, Paulo. Educagdao e mudanga. 10 ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1983.
. Educagdo como pratica da liberdade. 13 ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra,
GEEMPA. Alfabetizagdo em classes populares. Porto Alegre: Karup, 1987.
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KRAMER, Sonia. Alfabetizagdo, Leitura e Escrita: formagdo de professores em curso. 1 ed., Sdo Paulo:
Atica, 2001.

KLEIN, Ligia Regina. Alfabetizagdo: quem tem medo de ensinar? S3o Paulo: Cortez, 2001.

LEMLE, Miriam. Guia teérico do alfabetizador. Rio de Janeiro: Atica, 1987.

MAYRINK-SABINSON, Maria Laura T. Refletindo sobre a alfabetizagdao . Texto apresentado como
palestra de abertura no Ill SEMA ( Seminario Municipal de Alfabetizagdo ) Curitiba, 1985.

VIGOTSKY, L.S. A Construgao social da mente: o desenvolvimento dos processos psicolégicos
superiores. Tradugdo : José Cipolla Neto e L.S. Mena Barreto 4 ed. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1991.

. Pensamento e Linguagem. Traducdo : Jéferson L. Camargo 3 ed. Sdo Paulo: Martins

Fontes, 1991.

FENO25 EDUCAGCAO AMBIENTAL -

EMENTA: Meio ambiente e educagdo: concepgdes tedricas. Educacdao ambiental e sustentabilidade.
Educacdo Ambiental e curriculo na escola publica. Politica ambiental e o atual debate do cenario
internacional. Educagdo e a questdao ambiental na Regido amazonica.

OBIJETIVO: Discutir a educagdo publica diante das questdes ambientais visando a inclusdo da educacdo
ambiental no curriculo escolar.

BIBLIOGRAFIA
BRANCO, Samuel Murgel. Agua: origem, uso e preservagdo. 4. ed. S3o Paulo: Ed. Moderna, 1993.
DIAS, G.F. Educagdao Ambiental: principios e pratica. S3o Paulo: Editora Gaia, 400p.1994.
FELLENBERG, Giinter. Introdugao aos problemas da poluigdo ambiental. S3o Paulo: Ed. EPU, 1980.
KOHL, M.F.; GAINER, C. Fazendo arte com as coisas da Terra — arte ambiental para as criangas. (Trad.).
Sdo Paulo: AUGUSTUS. 1995.
LOUREIRO, Carlos Frederico. A Questdo Ambiental no Pensamento Critico — Natureza, trabalho e
Educagdo. Quartet Editora, 2004.
MEDINA, Nand Mininni; SANTOS, Elizabeth da Concei¢cdo. Educagdao ambiental: uma metodologia
participativa de formacdo. Petrdpolis, RJ: Ed. Vozes, 2000.
MOURAOQ, Arminda e ...
ORTIZ, Raul, MIRANDA, Alair e SILVA, Jorge Gregorio....
TRAVASSOS, Edson Gomes. A Pratica da Educagdo Ambiental — Didlogo e Pratica Interdisciplinar. 22
Edicdo. Saraiva. 2004.

FET159 CONTEUDOS E METODOLOGIAS DE LINGUA PORTUGUESA FET168

EMENTA: As concepcGes de linguagem e as propostas de ensino da lingua no Brasil. A lingua padrdo e as
variantes linglisticas. A lingua como objeto de conhecimento e a constituicdo de falantes-leitores-
escritores nos diversos contextos. Conteudos de Lingua Portuguesa: Lingua oral, Pratica de leitura,
Pratica de producdo de textos, Analise e reflexdo sobre a lingua. Fundamentos tedrico-metodolégicos de
ensino da Lingua Portuguesa. Andlise e producdo de materiais didaticos e de propostas metodoldgicas
para o ensino da Lingua Portuguesa nos anos iniciais : leitura, escrita, ortografia, redacdo, gramatica..

OBIJETIVO: Conhecer os fundamentos tedrico-metodoldgicos do ensino de Lingua Portuguesa, visando a
construcdo de um fazer pedagdgico coerente e potencializar de conhecimentos nos anos iniciais do
Ensino fundamental.

BIBLIOGRAFIA

ABREU, M. (org). Leituras no Brasil. Campinas: Mercado das Letras/ALB, 1985.

BAKHTIN, M. Marxismo e filosofia da Linguagem. Sao Paulo: Hucitec, 1988.

CHIAPPINI, L., CITELLI, A . (coord). Aprender e ensinar com textos ndo escolares. Sdo Paulo: Marca
d’Agua, 1995.

CHIAPPINI, L, NAGAMINE, H., MICHELETTI, G. (coords.) aprender e ensinar com textos diddticos e
paradiddticos. Sdo Paulo: Marca d’Agua, 1995.
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GERALDI, Jodo Wanderley (org.) O texto na sala de aula. 3. Ed. S3o Paulo: Atica, 1999.

. Portos de Passagem. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1991.
KRAMER. S. Por entre pedras; armas e sonhos na escola. S3o Paulo: Atica, 1993.

. A formacdo do professor como leitor e construtor do saber. In: Conhecimento educacional e
formagdo do professo. MOREIRA, 2 F. (org). Campinas, SP: Papirus, 1994.

. Alfabetizagdo, leitura e escrita: formagéo de professores em curso. Rio de janeiro. Papéis e
cOpias de Botafogo e Escola de Professores, 1995.

e SOUZA, Solange J. e . Histdrias de professores: leitura, escrita e pesquisa em educagdo. SP.
Atica, 1996.
LEITURA: TEORIA E PRATICA. Campinas. Revista da Associacio de Leitura do Brasil. Fac. De
Educacdo/UNICAMP.
MINISTERIO DA EDUCACAO E DESPORTO. Pardmetros Curriculares Nacionais: lingua portuguesa.
Brasilia: Secretaria de educag¢ao Fundamental, 1997.
MINISTERIO DA EDUCACAO E DESPORTO. Pardmetros em Agdo: primeiro e sequndo ciclos do ensino
fundamental. Brasilia: Secretaria de educagao Fundamental, 1999.
MARINHO, Marildes, SILVA, Ceris S. R. (orgs.) Leituras do professor. Campinas, Sdo Paulo: Mercados das
letras e ALB, 1998. (Col. Leituras no Brasil)

FEA148 EDUCACAO INDIGENA | FEA027

EMENTA: Educagdo indigena: um conceito plural; Processos educativos entre os povos indigenas:
principios e praticas; Oralidade e escrita entre os povos indigenas; A educagdao escolar indigena no
Brasil: da escola “para indios” as “escolas indigenas”; Politica da Educac¢do Escolar Indigena: o direito a
uma escola especifica e diferenciada, intercultural e bilingte.

OBIJETIVO: Conhecer as concepgdes e as politicas publicas da educagdo indigena e da educagdo escolar
indigena no processo histdrico brasileiro.

BIBLIOGRAFIA
ALBUQUERQUE, Leonizia e PINHEIRO, Maria das Gragas Sa Peixoto. As Politicas Publicas para a Educagdo
Escolar Indigena no Amazonas (1989-2003). Educagdo para Diversidade e Cidadania. Recife: Editora do
Organizador, 2007.

. Educacéo, Diversidade e Movimento Indigena: as politicas publicas para a educagdo escolar
indigena no Amazonas (1989-2003). Amazonida. 2006.

BRASIL. MINISTERIO DA EDUCACAO, CULTURA E DESPORTO. Diretrizes para a politica de Educagdo
Escolar Indigena. Série Institucional, Vol. 2, 22 Ed, Brasilia, 1994.

. Secretaria de Educagdo Fundamental. Referencial Curricular Nacional para as Escolas
Indigenas. Brasilia: MEC/SEF, 1998.
CAPACLA, Marta Valéria. O debate sobre a educag¢do indigena no Brasil (1975 — 1995). Brasilia/Sdo
Paulo: MEC/Mari-USP, 1995.
FERREIRA, Mariana K. Leal. Da origem dos homens a conquista da escrita: um estudo sobre povos
indigenas e educagdo escola no Brasil. Dissertagcdo de Mestrado, Dept® Antropologia, Sdo Paulo:USP,
1992.
LOPES DA SILVA, Aracy Lopes da e FERREIRA, Mariana Kawall L. (orgs.) — Antropologia, Histdria e
Educacdo: a questdo indigena e a escola. 22. ed. Sdo Paulo: Global, 2001.
LOPES DA SILVA, Aracy e GRUPIONI, Luis Donisete. A tematica indigena na escola — novos subsidios
para professores de 1° e 2° graus. Brasilia: MEC/MARI/UNESCO, 1995.
MAGALHAES, Edvar Dias (org). Legislagdo Indigenista Brasileira e Normas Correlatas. 2 ed. — Brasilia:
FUNAI/CGDOC, 2003.
MELITA, Bartolomeu. Educagdo Indigena e Alfabetiza¢do. S50 Paulo: Loyola, 1979.
MOREIRA NETO, Carlos de Aratjo. indios da Amazonia: de maioria a minoria. Vozes, Petrépolis, Rl:
Vozes, 1998.
OLIVEIRA, Francisco de. A conquista da Amazonia. In D’INCAO, Maria Angela e SILVEIRA, Isolda Maciel da
(org). Amazonia e a crise da modernizagdo. Belém: Museu Paraense Emilio Goeld, 1994.
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SILVA, Rosa Helena Dias. A autonomia como valor e a articulagdo de possibilidades: Um estudo do
movimentos dos professores indigena no Amazonas, Roraima e Acre, a partir dos seus encontros
anuais. Quito-Ecuador: Abya Yala, 1998.

. Movimentos Indigenas no Brasil e a questdo educativa: relagdes de autonomia, escola e
construgdo de cidadanias. Revista Brasileira de Educag¢do. Sdo Paulo: ANPED, n?. 13. jan-abr, 2000.

. Pedagogia e escola indigena, escola e pedagogia indigena. Revista Amazénida, ano 5/6, n2. 2/1,
2000/2001.
WEIGEL, Valéria Augusta. Escolas de branco em malokas de indio: formas e significados da educagdo
dos Baniwa no rio Igana. Manaus: EDUA, 2000.

FET167 CONTEUDO E METODOLOGIAS DO ENSINO DE CIENCIAS FET168

EMENTA: Fundamentos tedrico-metodolédgicos do ensino de Ciéncias para os anos iniciais do Ensino
Fundamental. A construgao dos conceitos de Ciéncias através da experimentagdo e vivencia nos anos
iniciais. Estudo das propostas oficiais e alternativas de ciéncias para os anos iniciais. Organizagao,
sele¢do e estruturagcdo dos conteudos de Ciéncias para os anos iniciais. Analise critica e produgdo de
materiais didaticos e de proposta metodoldgicas para o ensino de ciéncias nos anos iniciais. Avaliacdo
do ensino de Ciéncias nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

OBJETIVO: Conhecer os fundamentos tedrico-metodoldgicos do ensino de Ciéncias, visando a
construgdo de um fazer pedagdgico coerente e potencializar de conhecimentos nos anos iniciais do
Ensino fundamental.

BIBLIOGRAFIA

BRASIL. Secretaria de Educacdo Fundamental. Parametros Curriculares Nacionais: Ciéncias Naturais.
Brasilia: MEC/SEF, 1997.

DELIZOICOV, D.; ANGOTTI, J. Ae PERNAMBUCO, M. M. Ensino de Ciéncias: fundamentos e métodos. Sdo
Paulo: Cortez, 2000.

DELIZOICOV, D & ANGOTTI J. A. Metodologia do ensino de Ciéncias. Sdo Paulo: Cortez, 2000.

ARAUJO, Ulisses F. temas transversais e estategia de projetos. S3o Paulo, Moderna, 2004.

BAGNO, Marcos. Pesquisa na Escola. Sdo Paulo, Loyola, 2003.

FET161 PLANEJAMENTO E AVALIAGAO DO ENSINO E DA APRENDIZAGEM FET168

EMENTA: Planejamento e organizacdo do trabalho docente: dimensdes politica, metodolégica e técnica.
Bases sociopoliticas, pedagdgicas e técnicas do planejamento. Metodologia do Planejamento de Ensino.
Mediag¢des Didaticas e tecnoldgicas. Avaliagdo Educacional e da Aprendizagem: erro e sucesso. Tipos e
contextos de avaliagdo. Processo e instrumentos de Acompanhamento e Avaliagdo da aprendizagem.
Elaboragdo de Plano de Ensino, Aprendizagem e Avaliagdo.

OBIJETIVO: Discutir a importancia da fungdo politica do planejamento e da avaliagdo como base da
pratica educativa e sua contribui¢cdo no processo ensino-aprendizagem.

BIBLIOGRAFIA

ABRAMOWICZ, A. e MOLL, J. (orgs) Para além do fracasso escolar. SP Papirus ed. 1997.

BICUDO, M.A.; SILVA JR, C.A. (org). Formagdo do Educador e Avaliagdo Educacional. Vol. 2 e vol. 3. SP,
Ed. Unesp, 1999.

BRANDAO, Z. (org) A crise dos paradigmas e a educacdo. SP Cortez, 1996. CANDAU, V.M.F. (org.) .A
didatica em questdo. RJ Vozes, 1984.

CASTRO, A.D. (e Outros) Didatica para a escola de 10 e 20 graus. SP Pioneira, (1976).

DELORS, J. et alli. Educacdo um tesouro a descobrir. Relatdrio para Unesco da Comissdo Internacional
sobre Educagdo para o séc. XXI. Portugal. Ed. Asa/UNESCO, 1996.

FREIRE, P. Extensdo ou comunicac¢do? RJ Editora Paz e Terra, 4a ed. 1979.

GADOTTI, M. Histdria das Idéias Pedagdgicas., Ed. Atica, 1995.
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GAGNE, R.M. Como se realiza a aprendizagem. RJ Ao Livro Técnico, 1971.
GUISLAIN, G. Didactica e Comunicagdo. Lisboa, Portugal EdigOes Asa. 1994.
HAIDT, R.C.C. Curso de Didatica Geral. SP, Ed. Atica, 1985.

LIBANEO, J.C. Didatica Sao Paulo Ed. Cortez, 1990.

MAGER, R. A formulagdo de objetivos do ensino Porto Alegre, Ed. Globo, 1976.
MARTINS, J. do P. Didatica Geral. SP Ed. Atlas, 1985.

MIZUKAMI, M. da G.N. Ensino: as abordagens do processo. SP EPU 1986.
PARRA, N. Ensino individualizado-programas e materiais. Saraiva, SP 1978.

FET162 CONTEUDOS E METODOLOGIAS DE HISTORIA E GEOGRAFIA. FET168

EMENTA: Ciéncias Humanas e Metodologia do Ensino de Estudos Sociais. Humanidades, Socializagdo, e
Formacdo Cultural da crianga. Categorias Chave: Tempo, Espago e Cultura. PCN e Programas da area.
Conhecimento social e contelddos escolares de histdria e geografia: enfoque pedagdgico, didatico e
metodolégico — dirigido para planejamento do componente — indicando eixos tematicos e conceituais
para interdisciplinaridade com outros componentes. Planejamento didatico, metodoldgico e
interdisciplinar da drea de estudos socioculturais.

OBIJETIVO: Conhecer os principais conteldos (conceituais, procedimentais e atitudinais) do ensino de
Histéria e Geografia para os anos iniciais do ensino fundamental, bem como suas metodologias de
trabalho, através de embasamento tedrico e pratico que proporcione capacidade critica e reflexiva.

BIBLIOGRAFIA

ALVES, Rubem. Conversa com quem gosta de ensinar. S3o Paulo: Cortez, 1993

ARROYO,Miguel G. Da escola carente a escola possivel. Sdo Paulo: Loyola, 1986

BRAGA, Rosalina B. Conteldos Basicos: Da Alfabetizacdo a 42 série do Ensino Fundamental.

BRASIL, Secretaria de Educacdo Fundamental-Parametros Curriculares Adicionais: 52 a 82 série. Brasilia:
MEC/SEF, 1998.

FERREIRA, Sandra Lucia. Praticas interdiciplinares na Escola. In: FAZENDA, ICA- Integragdo e
Interdisciplinaridade no Ensino Brasileiro: Efetividade ou Ideologia. Sdo Paulo, Loyola, 1979.

MOREIRA, Antoni. Flavio Barbosa(Org.) Conhecimento Educacional e formagdo do Professor- Questdes
atuais/22 ed. Campinas, SP.Papirus, 1995- Cole¢do Magistério: Formacéao e trabalho pedagdgico.

PENTEADO, Heloisa Dupas.Metodologia do Ensino da Histdria e Geografia. Sdo Paulo: Cortez, 1994.

VEIGA, llma Alencar; CARDOSO, Maria Helena (Org). Escola Fundamental, Curriculo e Ensino. 22 ed.
Campinas, Sao Paulo: Papirus, 1995.

FET163 CONTEUDO E METODOLOGIAS DO ENSINO DE MATEMATICA FET168

EMENTA: O significado da Matematica para os anos iniciais do Ensino Fundamental. O conhecimento da
Matemadtica em seus aspectos histdricos, filosoficos, psicogenéticos e metodoldgicos. A construgao dos
conceitos matematicos através da experimentacdo e vivéncia nos anos iniciais. Estudo das propostas
oficiais e alternativas da matematica para os anos iniciais. Organizacdo, sele¢do e estruturacdo dos
contetdos didaticos e de proposta metodoldgicas para o ensino da matematica nos anos iniciais.
Avaliacdo do ensino de matematica nos anos iniciais do ensino Fundamental.

OBJETIVO: Conhecer os fundamentos tedrico-metodoldgicos do ensino de Matemadtica, visando a
construcdo de um fazer pedagdgico coerente e potencializar de conhecimentos nos anos iniciais do
Ensino fundamental.

BIBLIOGRAFIA

BRASIL. Secretaria de Educacdo Fundamental. Parametros Curriculares Nacionais: Matematica.
Brasilia: MEC/SEF, 1997

DORNELES, Beatriz Vargas. Escrita e Numero: RelagBes Iniciais. Porto Alegre: ArtMed, 1998.
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KAMII, Constance . A Criangca e o numero: implicacGes educacionais da teoria de Piaget para a atuagdo
junto a escolares de 04 a 06 anos. Trad.: Regina A. de Assis. 162 ed. Campinas-SP: Papirus,1992.
MATUI, Jiron. Construtivismo: Teoria Construtivista sdcio-histérica aplicada ao ensino. Sdo Paulo:
Moderna,1995.

PEREIRA, Tania Michel(Org.) et all. Matematica nas séries iniciais. 22 ed.. ljui-RS: Ed. Unijui, 1997
RANGEL, Ana Cristina. Educa¢gdo Matematica e a construgdao do numero pela crianga. Porto Alegre:
Artes Medicas,1992.

RIZZO, Gilda . Jogos Inteligentes: A construcdo do raciocinio na escola natural . Rio de Janeiro:
Bertrand Brasil,1996.

FET164 LITERATURA INFANTIL PR

EMENTA: Fundamentos histéricos da literatura infantil: génese, conceitos, natureza e fung¢bes. A
literatura infantil no Brasil: relagdo com a sociedade e com a escola. Géneros de textos literarios
destinados a infancia. Narrativas orais. Principios metodoldgicos para o trabalho com a literatura
infantil. Leitura e andlise de obras destinadas as criangas.

OBIJETIVO: Compreender a importancia da literatura infantil como instrumento para o desenvolvimento
da imaginacdo criadora e para a ampliacdo do referencial cultural da crianga.

BIBLIOGRAFIA

ARROYO, Leonardo. Literatura Infantil Brasileira. Melhoramentos, SP, 1968.

BILAC, Olavo & BONFIM,Manuel. Através do Brasil. Francisco Alves, RJ, 1948, 362 ed.

BILAC, Olavo & NETTO, Coelho. Contos Patrios. Francisco Alves, RJ, 1931, 272 ed. (ilustrado por Vasco
Lima)

BUSCH, Wilhelm. Juca e Chico. Histéria de Dois Meninos em Sete Travessuras. (traducgdo: Olavo Bilac)
112 edig¢do. Sdo Paulo: Melhoramentos, s/d.

CARVALHO, Barbara Vasconcelos de. A Literatura Infantil: Visdo Histdrica e Critica. 42 ed. Global. Sdo
Paulo. 1985.

COELHO, Betty. Contar histérias. Uma arte sem idade. S. Paulo: Atica, 1999.

COELHO, Nelly Novaes. Diciondario Critico da Lietratura Infantil e Juvenil Brasileira (1882/1982). Quiron,
SP, 1983.

COELHO, Nelly Novaes. Panorama Histdrico da Literatura Infantil/Juvenil. Atica, SP, 1991.

LAJOLO, Marisa & ZILBERMAN, Regina. Literatura Infantil Brasileira. Histéria & Histdrias. Atica, SP, 1984.
NETO, Samuel Pfromm et alii. O Livro na Educag¢do. Primor/MEC, 1974.

ZILBERMAN, Regina & LAJOLO, Marisa. Um Brasil para criangas. Para conhecer a literatura infantil
brasileira: histdria, autores e textos. Global, SP, 1993.

FEA145 EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS | FEA040

EMENTA; Educacdo de adultos e educagdo popular: antecedentes histdricos na educagdo brasileira.
Educacdo de adultos e educacdo de jovens e adultos: concepgdes. As politicas publicas e a modalidade
da Educacdo de Jovens e Adultos. O poder local e os programas de educacdo de jovens e adultos.

OBIJETIVO: Conhecer as politicas publicas voltadas para a Educagéo de Jovens e Adultos.

BIBLIOGRAFIA

BEISIEGEL, Celso Rui. A politica de Educagéo de Jovens e Adultos analfabetos no Brasil._In: OLIVEIRA,
Dalila Andrade de (Org.). Gestdo democratica da educagdo: desafios contempordneos. Petrépolis/RJ:
Vozes, 1997 (p. 207-263).

, Politica e educacdo popular. A teoria e a pratica de Paulo Freire no Brasil. Ensaios 85. Sdo
Paulo: Editora Atica, 1992.

, Celso — A educacdo de jovens e adultos analfabetos no Brasil. Alfabetizacdao & Cidadania.
Sdo Paulo, n.16, jul./2003.
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, Celso — Estado e Educagao Popular: um estudo sobre a educagdo de adultos. Brasilia:
Liber Livro Ed., 2004.
BRASIL. Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (Lei n. 9.394, de 20 de dezembro de 1996). 72.
Ed. Rio de Janeiro: DP&A, 2004.
Plano Nacional de Educagao — PNE, Lei n. 10.172, de 9 de janeiro de 2001.
/ MEC - Plano de Desenvolvimento da Educagdo — PDE, 2007.
- Res. n. 1, de 5 de julho de 2000. Institui Diretrizes Curriculares da Educagao de Jovens e
Adultos.
FAVERO, Osmar. Uma pedagogia da participacio popular: anélise da pratica educativa do MEB —
Movimento de Educagio de Base (1961/1966). Campinas/SP: Autores Associados, 2006.
GADOTTI, Moacir e ROMAO, J. E. — Educagdo de Adultos: cendrios, perspectivas e formagdo de
educadores. Brasilia: Liber Livros Ed., 2007.
HADDAD, Sérgio e DI PIERRO, Maria Clara — Escolarizagdo de Jovens e Adultos. Revista Brasileira de
Educacdo. S3o Paulo: Cortez, n.14 maio/ago., 2000.
— Educagdo de Jovens e Adultos no Brasil (1986-1998). (Estado do Conhecimento). DF:
MEC/INEP, 2002.
- A acdo de governos locais na educacdo de jovens e adultos. Revista Brasileira de Educagdo.
Campinas/SP: Autores Associados Ltda., v. 12, n.35, maio/ago., 2007.
- A educagdo de pessoas jovens e adultas e a nova LDB. BRZEZINSKI, iris — LDB Interpretada:
diversos olhares se entrecruzam. 72. Ed.S3o Paulo; Cortez, 2002.
- A educagdo continuada e as politicas publicas no Brasil. RIBEIRO, Vera (org.) — Educagdo de
Jovens e Adultos: novos leitores, novas leituras. Campinas: Mercado de Letras, 2001.
MIRANDA, Alair dos Santos — Educagdo de Jovens e Adultos no Estado do Amazonas. Manaus: EDUA,
2003.
SOARES, Lebncio — As politicas de EJA e as necessidades de aprendizagem dos jovens e adultos. RIBEIRO,
Vera (org.) — Educagao de Jovens e Adultos: novos leitores, novas leituras. Campinas: Mercado de
Letras, 2001.

FENO24 LIBRAS -

EMENTA: histérias de surdos; nogGes de lingua portuguesa e lingliistica; parametros em libras; nogdes
linglisticas de libras; sistema de transcricdo; tipos de frases em libras; incorporacdo de negacdo;
conteldos basicos de libras; expressdo corporal e facial; alfabeto manual; gramatica de libras; sinais de
nomes proprios; soletracdo de nomes; localizacdo de nomes; percepcdo visual; profissdes; funcGes e
cargos; ambiente de trabalho; meios de comunicacdo; familia; arvore genealdgica; vestuario;
alimentacgdo; objetos; valores monetdrios; compras; vendas; medidas, meios de transporte, estados do
Brasil e suas culturas; dialogos.

OBIJETIVO: Instrumentalizar o aluno para a comunicagao e a inclusdo social através do conhecimento da
Lingua Brasileira de Sinais.

BIBLIOGRAFIA

BRASIL. DECRETO N2 5.626, DE 22 DE DEZEMBRO DE 2005.

CASTELL, Manuel. O poder da identidade, A era da informagdo: economia, sociedade e cultura — SP. Paz
e terra, Tradugdo Klauss Brandini Gerhardt. 1999.

FERNANDES, Eulalia. Linguagem e surdez. Porto Alegre: Artmed, 2003.

GOLDFELD, Marcia. A crianga surda: linguagem e cognicdo numa perspectiva sdcio-interacionista. 22 ed.
Sao Paulo: Plexus editora 2002.

Silva, Zilda Maria Gesueli, (organizadora). Sdo Paulo: Plexus Editora, 2003.

KAUCHAKIJE, Samira. Cidadania, surdez e linguagem: Desafios e realidade. lvani Rodrigues

PERLIN, Gladis T.T, Identidades surdas. In. A surdez um olhar sobre a diferenga, Carlos Slkiar (org.) —
Porto Alegre: Mediagdo, 1998.

QUADROS, Ronice Muller de. Educagdo de surdos; a linguagem. Porto Alegre: Artes Médicas, 1997.

SA, Nidia Regina Limeira de. Educacdo de Surdos: a caminho do bilingiiismo. Niterdi: EDUFF, 1999.

SA, Nidia Regina Limeira de. Cultura, poder e educacdo de surdos. Manaus: EDUA, 2002.

SKLIAR, Carlos. A surdez: um olhar sobre a diferenca. (org). Porto Alegre: Mediagdo, 1998.
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FEA143 ORGANIZAGAO DO TRABALHO ESCOLAR FEA040

EMENTA :Projeto politico-pedagdgico: principios, conceituagdes e elementos constitutivos. Escola como
organizacdo de trabalho e lugar de aprendizagem do professor. A organizagdo do trabalho escolar:
planejamento escolar e o projeto pedagogico curricular. A escola publica da educagdo basica e a
qualidade social do ensino.

OBIJETIVO: Conhecer os conceitos e elementos tedrico-praticos da organizagdo do trabalho escolar
como integrantes do projeto politico-pedagdgico da escola publica de educagdo basica.

BIBLIOGRAFIA
GADOTTI, Moacir. Escola Cidada. Sdo Paulo: Cortez, 2000.
LIBANEO, José Carlos; OLIVEIRA, Jodo Ferreira de; TOSCHI, Mirza Seabra. Educagdo Escolar: politicas,
estrutura e organizagao. 2. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2005.

. Organizagao e Gestdo da Escola: Teoria e Pratica. 4. ed. Goiania: Alternativa, 2001.
PADILHA, Paulo Roberto. Planejamento dialégico: como construir o projeto politico-pedagdgico da
escola. S3o Paulo: Cortez, 2001.
VEIGA, Illma Passos A. (org). Quem sabe faz a hora de construir o Projeto Politico Pedagdgico.
Campinas: Papirus, 2007.

. Projeto Politico-Pedagégico da Escola: uma construgao coletiva. 17. ed. Campinas, SP:
Papirus, 1995.

FEA144 GESTAO DA EDUCAGAO FEA143

EMENTA: Gestdo da Educagdo: principios, concepgdes e processos democraticos nos sistemas publicos
de ensino. Gestdo da Educacado e relages de poder. Construgdo da gestdao democratica da educagdo:
autonomia, investimentos e participa¢do. Participa¢do colegiada e comunidade em processos de gestao
da educagao.

OBIJETIVO: Conhecer as novas abordagens e processos democraticos da gestdo dos sistemas de ensino
publico.

BIBLIOGRAFIA
BASTOS, Jodo Baptista Bastos (org). Gestao Democratica. Rio de Janeiro: DP&A: SEPE, 2001.

CURY, Carlos Roberto Jamil. Gestdo Democratica da Educagao: exigéncias e expectativas. RBPAE, Sdo
Paulo: V. 18, n2. 2, jul-dez, 2002.

DOURADO, Luiz Fernandes. Politica e Gestao da Educagdo Bdsica no Brasil: limites e perspectivas.
Educacao e Sociedade. Vol. 28, n. 100-Especial, out. 2007. Campinas: UNICAMP: CEDES, 2007.

LUCK, Heloisa. Gestdo Educacional: uma questdo paradigmatica. Petrépolis-RJ: Vozes, 2006.

. Concepgodes e processos democraticos de Gestao Educacional. Petrépolis-RJ: Vozes, 2006.
FERREIRA, Naura S. Carapeto (org). Gestdo Democratica da Educagdo: atuais tendéncias, novos
desafios. S3o Paulo: Cortez, 2001.

(org.) Politicas Publicas e Gestdo da Educacao: polémicas, fundamentos e analises. Brasilia:
Liber Livro Editora, 2006.
OLIVEIRA, Maria Auxiliadora Monteiro. Gestao Educacional: novos olhares, novas abordagens.
Petropolis: Vozes, 2005.
OLIVEIRA, Romualdo Portela e ADRIAO, Theresa (orgs.). Gestdo, Financiamento e Direito a Educag3o:
analise da LDB e da Constituicdo Federal. S3o Paulo: Xam3, 2001.
RIBEIRO, Wanderley. Municipalizagdao: Os Conselhos Municipais de Educac¢ao. Rio de Janeiro: DP&A,
2004.
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FEA146 GESTAO ESCOLAR FEA144

EMENTA: Gestdo escolar: abordagens, perspectivas e qualidade do ensino. Democratizagdo da escola
publica e a construgdo da autonomia na gestdo escolar. Gestdo, agdo coletiva e praticas compartilhadas
no interior da escola. Comunidade e participagdo popular na escola. Papel do gestor: coordenagdo do
trabalho coletivo escolar e de participagdo na gestdo da escola. Gestdo escolar e a participagdo da
comunidade escolar no projeto politico pedagdgico. Gestdo escolar e Conselhos Escolares.

OBIJETIVO: Conhecer os processos democraticos da gestdo escolar nos sistemas publicos de ensino.

BIBLIOGRAFIA
LUCK, Heloisa. A Gestdo Participativa na Escola. Petrépolis-RJ: Vozes, 2006.
, A escola participativa: o trabalho do gestor escolar. 4. ed. Rio de Janeiro: DP&A, 2000.
, A gestdo participativa na escola. 2. ed. Petrdpolis: Vozes, 2006.
PARO, Vitor Henrique. Por dentro da Escola Publica. Sdo Paulo: Xamd, 1995.
. Eleicao de diretores: a escola publica experimenta a democracia. S3o Paulo: Papirus, 1996.
. Gest3o Escolar, Democracia e Qualidade do Ensino. S3o Paulo: Atica, 2007.
. Gestdo Democratica da Escola Publica. 3. ed. S3o Paulo: Atica, 2002.
. Participacdo da comunidade na gestdao democratica da escola publica. (Séries Idéias, n2. 12),
Sdo Paulo: FDE, 1992.
WERLE, Flavia Obino Corréa. Conselhos Escolares: implicagdes na gestao da Escola Basica. Rio de
Janeiro: DP&A, 2003.

FEA147 GESTAO E PLANEJAMENTO EDUCACIONAL FEA144

EMENTA: Gestdo da educacdo e escolar e o planejamento. Os processos democraticos de planejamento
da educagdo: implantagdo, coordenagdo, acompanhamento e avaliagdo de planos, programas e projetos
do sistema publico de ensino e das escolas publicas. Subsidios para elaboragdo de projetos escolares.

OBIJETIVO: Conhecer os processos democraticos de planejamento da educac¢do e escolar do sistema
publico de ensino.

BIBLIOGRAFIA

AZEVEDO, José Cldvis de. Estado, planejamento e democratizacdo da educacdo. SOUZA, Donaldo B. e
outros. Desafios da educa¢dao municipal. Rio de Janeiro: DP&A, 2003.

BRASIL, Lei n. 10.172/2001 - Plano Nacional de Educagdo — PNE.

GADOTI, Moacir — O planejamento ascendente.

KUENZER, Acacia e outros. Planejamento e Educag¢ao no Brasil. Sdo Paulo: Cortez, 1990.

OLIVEIRA, Francisco de. Elegia para uma Re(li)gido: SUDENE, NORDESTE, Planejamento e Conflitos
Sociais. 5. ed. Sdo Paulo: Cortez, 1982.

FENO19 ESTAGIO SUPERVISIONADO |: EDUCAGAO INFANTIL *

EMENTA: A acdo docente numa perspectiva critico-reflexiva: Diagndstico, Observacdo,
Acompanhamento e Pratica Pedagdgica. Elaboracdo e Desenvolvimento de planos de Estagio na Escola.
Pratica Pedagdgica. Elaboragdo de Relatério de Estagio I.-

OBIJETIVO: Desenvolver a articulagdo do processo de orientagdo tedrico-metodoldgica com o eixo da
pratica pedagogica e sua intervengdo critica e criadora no sistema publico de ensino na Educagdo

Infantil.

BIBLIOGRAFIA
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A producdo académica na area da educacgado infantil a partir da andlise de pareceres sobre Referencial
Nacional da Educagdo Infantil: primeiras aproximagdes. IN: FARA, A. L. e PALHARES, M. Educacdo
Infantil pds-LDB: rumos e desafios. Editora Autores Associados.:Campinas, 1999.

BORGHI, Bautista Quintino. As escolas infantis como servico de qualidade. In: ZABALZA, Miguel A.
Qualidade em Educacgao Infantil. Porto Alegre, ARTMED, 1998.

CARVALHO, Maria do Carmo Brant de (org). A familia contemporanea em debate. Sdo Paulo, Cortez,
1997.

CARVALHO, Marilia Pinto de, VIANNA, Claudia Pereira. Educadoras e mdes de alunos: um (des)encontro.
In: BRUSCHINI, Cristina, SORJ, Bila (orgs.). Novos olhares: mulheres e relagdes de género no Brasil. Sdo
Paulo, Marco Zero/Fundagdo Carlos Chagas, p.133-158, 1994.

CERISARA, A. B., OLIVEIRA, A. M. R., RIVERO, A. S., BATISTA, R.
Partilhando olhares sobre as criangas pequenas: reflexdes sobre o estagio na educagdo infantil. Revista
Eletronica Zero-a-Seis. Florianépolis: , v.05, 2002.

CERISARA, Ana Beatriz, ROCHA, Eloisa e SILVA FILHO, Jodo Josué da. Educagao Infantil: uma trajetdria de
pesquisa e indicagbes para a avaliagdo de contextos educativos. IN: OLIVEIRA-FORMOSINHO, Julia e
KISHIMOTO, Tisuko Morchida. Formacdo em contexto: uma estratégia de integragdo. Sdo Paulo :
Pioneira Thompson Learning. Cap. 6, pp. 203-231,2002.

CERIZARA, Ana Beatriz. Educar e cuidar: por onde anda a Educagédo infantil? Perspectiva, Floriandpolis,
v.17, n. especial, p.11-21, jul./dez,1999.

COSTA, Jurandir Freire. Ordem médica e norma familiar. 32 ed., Rio de Janeiro, Graal, 1989.

EDWARDS, Carolyn; GANDINI, Lella; FORMAM, George. As cem linguagens da crianga. Porto Alegre,
ARTMED, 1999.

FARIA, Ana Lucia Goulart de. Da escola materna a escola da infancia: a pré-escola na Italia hoje. CEDES,
Campinas, n.37, p. 63-100, 1995.FARIA, Ana Lucia Goulart de. Educagdo pré-escolar e cultura: para uma
pedagogia da Educacgdo Infantil. Campinas, Cortez, 1999.

FENO20 ESTAGIO SUPERVISIONADO II: ANOS INICIAIS *x

EMENTA: A acdo docente numa perspectiva critico-reflexiva: Diagndstico, Observacdo,
Acompanhamento e Pratica Pedagdgica. Elaboragdo e Desenvolvimento de planos de Estdgio na Escola.
Pratica Pedagdgica. Elaboragdo de Relatério de Estagio .

OBIJETIVO: Desenvolver a articulacdo do processo de orientacdo tedrico-metodoldgica com o eixo da
pratica pedagdgica e sua intervencdo critica e criadora no sistema publico de ensino nos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental.

BIBLIOGRAFIA

ANDRE, M.E.D. (Org). A Pedagogia das Diferencas na sala de aula. Campinas: Papirus, 1999.

ANDRE, M.E.D. A.Etnografia da pratica escolar. Campinas: Papirus, 1995.

AZANHA, José Mdrio Pires. Uma idéia de pesquisa educacional.Sdo Paulo, EPU, 1992.

BASTOS, C. Aprendendo a aprender- introducdo a metodologia cientifica.Petrépolis: Vozes, 1991.
BIANCHI, A.C.M. Manual de Orientacdo - Estagio Supervisionado.Sdo Paulo: Pioneira, 1989.

BOGDAN., Robert; BIKLEN, Sari. Investigacdo qualitativa em educacdo. Porto: Editora Porto, 1994.
CARVALHO, Maria Cecilia M. Construindo o saber. Sdo Paulo: Papirus, 1994.

DEMO, Pedro. Metodologia Cientifica em Ciéncias Sociais. Sdo Paulo: Atlas, 1992.

FAZENDA, Ivani. (Org). Metodologia da Pesquisa Educacional. Sdo Paulo: Cortez, 1989

.FAZENDA, Ivani.( Org). Novos enfoques da pesquisa educacional.Sao Paulo, Cortez, 1992.

LINHARES, C.FAZENDA, I. TRINDADE, V. ( Orgs.). Os lugares dos sujeitos na pesquisa educacional. Campo
Grande, MS: Ed. UFMS, 1999.

PARA FILHO, D.& SANTOS. Metodologia Cientifica. Sdo Paulo: Futura, 1998.

PIMENTA, S.G. O estagio na formacédo de professores: unidade teoria e pratica? Sdo Paulo, Cortez, 1994.
PIMENTA, S.G.(Org). Saberes Pedagogicos e Atividade Docente. Sdo Paulo: Cortez Editora, 1999

RAICA, Darcy. (Org). A préatica de ensino: agles e reflexdes. Sdo Paulo: Editora Articulagao, 2000.

FEA ESTAGIO SUPERVISIONADO lil: GESTAO DA EDUCACAO ok
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EMENTA: Processo de orientagao tedrico-metodoldgico para a preparagdo dos (as) estagiarios (as) na
elaboragdo do trabalho de conclusdo do curso,no eixo de gestdo da educagdo e escolar e para sua
intervencdo critica e criativa no sistema publico de ensino.

OBIJETIVO

Desenvolver o processo de orientagdo tedrico-metodoldgica do (a) estagiario (a) no eixo de gestdo da
educagdo e escolar e sua intervengdo critica e criadora no sistema publico de ensino.

*** Referencias de todas as disciplinas que comportam a Gestao da Educacgdo.

DISCIPLINAS OPTATIVAS

FET169 EDUCAGAO ESPECIAL Il -

EMENTA: Reflexdo critica sobre o Sistema Educacional Brasileiro, em seus aspectos filosoficos, sociais,
econdmicos, culturais e legais, que orientam as Politicas de Atendimento Inclusivo aos alunos das
Instituicdes de Ensino Regular e Especial. Diversidade e Educagdo Escolar: comum e especial; alunos com
Necessidades Educacionais Especiais: pessoas com deficiéncia. Atendimento Educacional dos Alunos
com Necessidades Educacionais Especiais: inclusdo, integracdo e segregacao.

OBIJETIVO: Refletir sobre o sistema educacional brasileiro no que concerne ao atendimento inclusivo
dos alunos com necessidades especiais.

BIBLIOGRAFIA

BRASIL. Decreto n. 5296, de 02 de dezembro de 2004. Regulamenta as Leis nos 10048/2000 e
10098/2000, que estabelece normas gerais e critérios bdsicos para promocdo de acessibilidade das
pessoas portadoras de deficiéncia ou com mobilidade reduzida, e da outras providéncias. Brasilia, 2004
DIAS, Claudia. Usabilidade na web: criando portais mais acessiveis. AltaBooks, 2003.
VALENTE, José Armando. (Org.). O computador na sociedade do conhecimento. Colegdo Informatica na
Educagdo. PROINFO/MEC, 2000.

BRASIL. Lei n? 9.394, de 20 de Dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases da Educagdo

Nacional. Diario oficial da Republica Federativa do Brasil. Brasilia.
STAINBACK, Susan; STAINBACK, William. Inclusdo: um guia para educadores. Trad. Magda Lopes. Porto
Alegre: Artes Médicas, 1999.

UNESCO. Declaragao de Salamanca e linha de Agao sobre Necessidades Educativas Especiais.
Salamanca: Espanha, 1997.

BRASIL. Ministério da Educacgdo. Diretrizes nacionais para a educa¢do basica/Secretaria de Educagio
Especial. MEC; SEESP, 2001.

CAIADO, Katia Regina Moreno. Aluno deficiente visual na escola: lembrancas e depoimentos. Sdo Paulo:
Editores Associados, 2003.

CARDOSO, Marilene da Silva. Aspectos Historicos da Educagdo Especial: da exclusdo a inclusdo uma
longa caminhada. Educacdo. Educacdo Inclusiva. N. 49 PUCRS. Faculdade de Educagdo. Programa de Pds-
Graduacgdo. Porto Alegre, p. 137 - 144 2003.

CARVALHO, Rosita Edler. Removendo barreiras para a aprendizagem: Educac¢do inclusiva . Porto Alegre:
Mediagdo, 2000.

CLAXTON, Guy. O desafio de aprender ao longo da vida. Porto Alegre: Artmed, 2005.

FEA149 EDUCACAO INDIGENA II -

EMENTA: Povos indigenas no Brasil, na Amazénia e no Amazonas; Movimentos indigenas: o caso dos
Professores Indigenas na Amazobnia; Formacdo de professores indigenas: realidade e desafios;
Responsabilidades do estado frente ao direito dos povos indigenas a uma escola prépria; educacdo

51




escolar indigena e diferentes perspectivas de bilingliismo: Multi e interculturalidade; dialogos
Interculturais: problematizagdes e possibilidades.

OBIJETIVO: Conhecer a histéria, o movimento indigena e as politicas publicas voltadas para o direito dos
povos indigenas, destacando as questdes do bilinglismo, da multi e interculturalidade e da formagdo de
professores indigenas

BIBLIOGRAFIA
ALBUQUERQUE, Leonizia e PINHEIRO, Maria das Gragas Sa Peixoto. As Politicas Publicas para a Educagdo
Escolar Indigena no Amazonas (1989-2003). Educagdo para Diversidade e Cidadania. Recife: Editora do
Organizador, 2007.
. Educagdo, Diversidade e Movimento Indigena: as politicas publicas para a educagdo escolar
indigena no Amazonas (1989-2003). Amazonida. 2006.
BRASIL. MINISTERIO DA EDUCACAO, CULTURA E DESPORTO. Em Aberto — Orgdo de divulgagdo do
Ministério da Educagdo e do Desporto, tema: Educagdo escolar indigena, n° 63, Brasilia, 1994.
CANEN, Ana e MOREIRA, Antonio Flavio. Reflexdes sobre o multiculturalismo na escola e na formagdo
docente. In: Educacdo em debate. Fortaleza: Edi¢cGes UFC, n° 38, 1999.
D’ANGELIS, Wilmar e VEIGA, Juracilda (org). Leitura e escrita em escolas indigenas. Campinas:
ALB/Mercado de Letras, 1997.
FLEURI, Reinaldo Matias. Desafios a educagdo intercultural no Brasil: Culturas diferentes podem
conversar entre si? In Anais do Il Semindrio de pesquisa em Educacdo da Regido Sul, Porto Alegre:
UFRGS — ANPED, 2000.
HALL, Stuart. Identidades Culturais na Pés-modernidade. Rio de Janeiro: DP&A, 1997.
LOPES DA SILVA, A racy e FERREIRA, Mariana Kawall Leal (org). Antropologia, Histdria e Educagdo — a
questdo indigena e a escola. S3o Paulo: FAPESP/Global Editora/Mari, 2001.
. Praticas pedagdgicas na escola indigena. Sdo Paulo: GFlobal, 2001 (série antropologia
e educagdo).
MELIA, Bartomeu. Ag¢dao pedagdgica e alteridade: por uma pedagogia da diferenga. Anais da
Conferéncia Amerindia de Educagdo do Congresso de professores indigenas do Brasil. Cuiaba: Secretaria
do Estado de Educacdo/ Conselho de educagdo escolar indigena do Mato Grosso, 1998.
MORAES, Ana Alcidia de Araujo. Saberes de professores indigenas sobre curriculo: que digam, que
pensem, que falem... Texto apresentado no XIV Congresso de Leitura do Brasil/COLE, Campinas — SP,
2003.
SILVA, Rosa Helena Dias. A autonomia como valor e a articulagdo de possibilidades: Um estudo do
movimentos dos professores indigena no Amazonas, Roraima e Acre, a partir dos seus encontros
anuais. Quito-Ecuador: Abya Yala, 1998.
. Movimentos Indigenas no Brasil e a questdo educativa: relagdes de autonomia, escola e
construgdo de cidadanias. Revista Brasileira de Educag¢ao. S3o Paulo: ANPED, n2. 13. jan-abr, 2000.
. Pedagogia e escola indigena, escola e pedagogia indigena. Revista Amazénida, ano 5/6, n2. 2/1,
2000/2001.
WEIGEL, Valéria Augusta. Escolas de branco em malokas de indio: formas e significados da educagao
dos Baniwa no rio Igana. Manaus: EDUA, 2000.

FEA150 EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS Il -

EMENTA: O jovem e o adulto na sociedade: sua relagdo com a cultura, a ciéncia, o mundo do trabalho e
a escola. Diretrizes Curriculares da educacgdo de jovens e adultos: proposta e componentes curriculares.
Exames supletivos. Metodologia e material pedagdgico na modalidade de educagdo de jovens e adultos.

OBIJETIVO: Compreender a inser¢do do jovem e adulto trabalhador na sociedade e as diretrizes
curriculares para o trabalho pedagdgico na modalidade de educagdo de jovens e adultos.

BIBLIOGRAFIA
HADDAD, Sérgio. (coord.) Novos Caminhos em Educag¢do de Jovens e Adultos — EJA: um estudo de
acoes do poder publico em cidades de regiées metropolitanas brasileiras. S3o Paulo: Global, 2007.
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HADDAD, Sérgio e DI PIERRO, Maria Clara — Escolarizagdo de Jovens e Adultos. Revista Brasileira de
Educagdo. Sdo Paulo: Cortez, n.14 maio/ago., 2000.

RUMMERT, Sonia Maria. A educagdo de jovens e adultos trabalhadores brasileiros no século XXI. O
“novo” que reitera antiga destituicdo de direitos. Sisifo — Revista de Ciéncias da Educa¢do. N. 2,
jan/abril, 2007.

SOARES, Lebncio et all (orgs.). Didlogos na Educa¢do de Jovens e Adultos. 2. ed. Belo Horizonte:
Auténtica, 2006.

FEA151 EDUCAGAO DO CAMPO -

EMENTA: Politicas Publicas para educagdo no campo: concepgdes, abordagens e diretrizes. Programas e
projetos para educagdo do campo. Regido Amazonica e educagdo ribeirinha e indigena.

OBIJETIVO: Conhecer as concepgdes, abordagens e diretrizes e programas para a educag¢dao do campo,
destacando a realidade ribeirinha e indigena na Regido Amazonica.

BIBLIOGRAFIA

ARAUJO, Maria Celina D'. Capital social. - Rio de Janeiro: Jorge Zahar Ed., 2003.

CARRANO, Paulo César Rodrigues. Juventudes e cidades educadoras. - Petrdpolis, RJ: Vozes, 2003.
GUATTARI, Félix. As trés ecologias. - Campinas, SP: Papirus, 1990..

LEVY, Pierre. As tecnologias da inteligéncia: o futuro do pensamento na era da informatica. - Rio de
Janeiro: Editora 34, 1993.

SACHS, Ignacy. Caminhos para o desenvolvimento sustentavel. - Rio de Janeiro: Garamond, 2000.
SANTOS, Laymert Garcia dos. Globalizagdo e Sustentabilidade - a desordem da nova ordem: aceleracdo
tecnoldgica e ruptura do referencial. In: VIANA, Gilney; SILVA,

Marina; DINIZ, Nilo (Orgs.). O desafio da sustentabilidade: um debate socioambiental no Brasil. - Sdo
Paulo: Fundagao Perseu Abramo, 2001.

SANTOS, Milton. O Brasil: territério e sociedade no inicio do século XXI. - 2a. ed. - Rio de Janeiro: Record,
2001.

SILVA, Tomaz Tadeu da. Documentos de Identidade: uma introdugdo as teorias do curriculo. - Belo
Horizonte: Auténtica, 1999.

FEF023 PSICOLOGIA SOCIAL -

EMENTA: Histérico da Psicologia social e suas varias concepcgGes tedricas. Objeto e método da psicologia
social. Fatores Psicoldgicos basicos. Atitudes sociais. Ambiente social e cultura. Grupos, organizacdes e
individuos. As institui¢des, escola, grupo de trabalho, meios de comunicag&o social.

OBIJETIVO: Refletir criticamente sobre o papel da psicologia social e sua articulagdo com a sociedade
contextualizada..

BIBLIOGRAFIA

GRISEZ, J. R.J. Métodos da Psicologia Social. ZAHAR 1978.

HERZLICH, C. Representacao Social. IN S. MOSCOVICI. LAROUSSE 1972.
RODRIGUES, A.Psicologia Social, Petrdpolis, VOZES 1972.

STOETZEL, J. Psicologia Social. Sdo Paulo. NACIONAL 1976.

BARON, R.; Byrne, D.- Psicologia Social. 82 ed. Madrid: Prentice Hall Ibéria, 1998.
FARR, R. M.- Raizes da Psicologia Moderna. Petrépolis.:Vozes., 2001.

FEF EDUCACAO E SEXUALIDADE -
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EMENTA: Desenvolvimento da sexualidade: aspectos bio-psico-histdricos e sociais. Sexualidade e
geracdo. Género, raga e classe social. Praticas pedagdgicas de educagdo em sexualidade: Orientagdo
sexual na escola; Postura do educador.

OBIJETIVO: Compreender a importancia do conteudo sexual e sua articulagdo com o contetdo cognitivo
para efeito de uma melhor compreensdo do processo ensino-aprendizagem.

BIBLIOGRAFIA

CONSTANTINE, Larry L. e MARTINSON, Floyd M. Sexualidade infantil: Novos conceitos, novas
perspectivas. Sao Paulo: Livraria Roca Ltda, 1984.

BRASIL. Ministério da Educacdo e Desportos. - A Sexualidade na Educagdo Preventiva Integral. Comité
Nacional de Educagdo Preventiva Integral. Mineo. Brasilia, DF, 1995, p. 1-18.

Gomes, A. M. A. & Miguel, N. (2000). Educagdo Sexual. S6 para jovens. 32 Ed.. Lisboa. Texto Editora, LDA.
ABERASTURY, Arminda(org.) Adolescéncia. Porto Alegre: Artes Médicas, 1999.

AFONSO, Lucia. A polémica sobre adolescéncia e sexualidade. Belo Horizonte, Edigdes do Campo Social,
2001

AQUINO, Julio G. Sexualidade na Escola: alternativas tedricas e prdticas. Sdo Paulo: Summus, 1997.
BALEEIRO, M2 Clarice e SERRAO, Margarida. Aprendendo a ser e a conviver. Sdo Paulo: FTD, 1999.
BALEEIRO, M2 Clarice e outros. Sexualidade do Adolescente: fundamentos para uma ag¢do educativa.
Salvador: FEO

BRASIL, Secretaria de Educagdao Fundamental. Pardmetros Curriculares Nacionais — PCN. Brasilia:
MEC/SEF, 1997.

CAMARGO, Ana Maria F. e RIBEIRO, Claudia. Sexualidade(s) e Infdncia(s): a sexualidade como um tema
transversal. S3o Paulo: Moderna; Campinas/SP: Ed. da Unicamp, 1999.

Forum Nacional de Educacgdo e Sexualidade. Guia de Orientagdo Sexual: diretrizes e  metodologia da
pré-escola ao 22 grau. Sdo Paulo: Casa do Psicélogo, 1994.

GUIMARAES, Isaura. Educacdo Sexual na Escola: mito e realidade. Campinas: Mercado de Letras, 1995.
MIRANDA, Margarete Parreira. Adolescéncia na escola: soltar a corda e segurar a ponta. Belo Horizonte:
Formato, 2001.

RENA, Luiz Carlos C.B. Sexualidade e adolescéncia: as oficinas como prdtica pedagdgica. Belo Horizonte:
Auténtica, 2001.

RIBEIRO, Claudia. A fala da crian¢a sobre sexualidade humana: o dito, o explicito e o oculto.
Campinas/SP: Mercado de Letras; Lavras/MG: FAEPE/UFLA, 1996.

FEA152 MOVIMENTOS SOCIAIS E EDUCAGAO -

EMENTA: A sociedade capitalista e os processos de acumulagdo. O surgimento dos sindicatos. Trabalho
e Educagdo relagées que embasam o movimento sindical. O movimento dos trabalhadores em prol da
Educagdo publica. O movimento dos professores brasileiros. As propostas da Confederagao Nacional dos
Professores do Brasil — CPB. O surgimento da CNTE — Confederag¢do Nacional dos Trabalhadores em
Educacdo. Os novos movimentos sociais.

OBJETIVO: Compreender os movimentos sociais e sua relagdo com a educagao.

BIBLIOGRAFIA

BEISEGEL, Celso de Rui. Politica e educagdo popular. A teoria e a pratica de Paulo Freire no Brasil.
Ensaios 85. S3o Paulo: Editora Atica, 1992.

FAVERO, Osmar. Uma pedagogia da participacdo popular: andlise da pratica educativa do MEB —
Movimento de Educacio de Base (1961/1966). Campinas/SP: Autores Associados, 2006.

GOHN, Maria da Gldria. Movimentos Sociais e Educagdo. Sdo Paulo: Cortez, 2001.

. Os novos movimentos sociais. Sdo Paulo: Cortez, 1998.

GRAMSCI, Antonio. Os intelectuais e a organizagao da cultura. S3o Paulo.

LOSOVSKY. Os sindicatos em Marx. Sdo Paulo: Anita Garibaldi, 1995.

MACHADO, Leda Maria Vieira. Atores Sociais: movimentos urbanos, continuidade e Género. Sdo Paulo:
Annablume, 1995.

MOURAO, Arminda Rachel. Movimentos de professores de 12 e 22 graus: uma analise critica. Manaus:
EDUA, 1997.
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VIANNA, Luiz Wernec — Liberalismo e Sindicato no Brasil. 3. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1989.
MOURAO, Arminda R.B. O Movimento de Professores do Estado do Amazonas. Manaus: Edua, 1998.

FET014 METODOLOGIA DA LEITURA -

EMENTA: Leitura: Metodologia da Leitura, Literatura Infantil e Literatura Juvenil.
OBIJETIVO:

BIBLIOGRAFIA
BORDINI, Maria da Gldria, AGUIAR. Vera Teixeira. Literatura: a formacdo do leitor: alternativas
metodoldgicas. 2 ed. Porto Alegre: Mercado Aberto,1993.
ECO, Umberto. Seis passeios pelos bosques da ficgdo. Trad. Hildegard Feist. Sdo Paulo: Companhia das
Letras, 1994.
FREIRE, Paulo. A importancia do ato de ler (em trés artigos que se completam). Sdo Paulo: Cortez/
Autores Associados, 1982.
GORKI, Maximo. Como aprendi a escrever. Trad. Charles Kiefer. Porto alegre: Mercado Aberto,1994.
KHEDE, Sonia Salom3o (org.). Literatura infanto-juvenil: um género polemico. 2 ed. Porto Alegre:
Mercado Aberto,1986.
LEWIS, Isaac Warden. Trabalhos académicos: orientacoess e normas. Manaus: Editora da Universidade
do Amazonas, 1999.

. Literatura e conhecimento. Revista U.A. Série: Ciéncias Humanas, Manaus, v.7, n.1/2,p.1-6,
jan/dez.,1999.

. A leitura como ato de conhecimento. Revista U.A. Série: Ciéncias Humanas, Manaus, v.6,
v.2,p.37-42, jul/dez.,1998.

. Considerag6es em torno do ato de ler. Revista U.A. Série: Ciéncias Humanas, Manaus, v.4, n.1,
p.93-103, jan/dez.,1995.

. O que é leitura? Revista U.A. Série: Ciéncias Humanas, Manaus, v.3, n.2, p.49-52, jul/dez.,1994.

. A importancia da leitura para a formagao humana. Revista U.A. Série: Ciéncias Humanas,
Manaus, v.3, n.1,p.27-33, jan/jun.,1994.

FEA153 EDUCAGAO EM DIREITOS HUMANOS -

EMENTA: Educac¢do em Direitos Humanos. Direitos Humanos e Cidadania. Escola, Curriculo e Educagdo
em Direitos Humanos. O direito a educacdo escolar publica. Obrigatoriedade e o dever publico de
educar. Educacdo e direitos da crian¢a e do adolescente.

OBIJETIVO: Possibilitar a compreensao do direito a educagdo e do dever publico para com a educagdo
escolar publica.

BIBLIOGRAFIA

ARAUIJO, Ulisses e AQUINO, Julio Groppa — Os Direitos Humanos na Sala de Aula: a ética como tema
transversal. S3o Paulo: Moderna, 2001.

BRASIL — Lei n. 8.069, de 13 de junho de 1990. Estatuto da Criang¢a e do Adolescente — ECA.

BUFFA, Ester, ARROYO, Miguel e Nosella, Paolo — Educagdo e Cidadania: quem educa o cidadao? 32. Ed.
S3o Paulo: Cortez e Autores Associados, 1991.

CANDAU, Vera Maria (coord.) — Somos tod@s iguais? Escola, discrimina¢do e educa¢cdo em direitos
humanos. Rio de Janeiro: DP&A, 2003.

CARVALHO, José Sérgio (org.) — Educagdo, Cidadania e Direitos Humanos. Petropdlis/RJ: Vozes, 2004.
COSTA, Maria das Gragas Pinheiro — O Direito a Educacdo. O Direito a Educa¢do no Amazonas (1933-
1935). Tese de Doutorado, UFMG, 2001.

CURY, Carlos Roberto Jamil e TOSTA, Sandra de Fatima Pereira (orgs.) — Educagao, Cidade e Cidadania:
leituras de experiéncias socioeducativas. Belo Horizonte: Autentica e PUC Minas, 2007.
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CURY, Carlos Roberto Jamil — Direito a Educagdo: direito a igualdade e direito a diferenca. Os fora de
série na escola. S3o Paulo: Autores Associados, 2005.

BRASIL — Plano Nacional em Direitos Humanos/2007.

HADDAD, Sérgio e GRACIANO, Mariangela (orgs.) — A educagdao entre os direitos humanos.
Campinas/SP: Autores Associados/A¢do Educativa, 2006.

PINHEIRO, Maria das Gragas Sa Peixoto — Educagdo e Cidadania: o direito 3 educagdo e o dever de
educar. Amazdnida. Ano 5/6, n.2/1, jan/dez, 2000-2001. Manaus: EDUA, 2002.

SILVEIRA, Rosa Maria Godoy e outros (orgs.) — Educagdo em Direitos Humanos: fundamentos tedrico-
metodoldgicos. Jodo Pessoa: Ed. Universitaria, 2007.

FEF133 EDUCAGAO DO ADOLESCENTE -

EMENTA: O debate psicosociolégico sobre as nog¢des de juventude e adolescéncia. Problemas
contemporaneos da adolescéncia. Adolescente e os grupos de convivéncia: a familia, a escola e os
pares. O Estatuto da Crianga e do Adolescente.

OBIJETIVO: Analisar o conceito de juventude e adolescéncia e os problemas sociais contemporaneos que
afetam diretamente esta fase de desenvolvimento.

BIBLIOGRAFIA
Aberastury, A . e Knobel, M. (org). Adolescéncia Normal : um enfoque psicanalitico. P.A ., Artes
Médicas,1989.
Corti, A. P. e Souza, R. Didlogos com o mundo juvenil- subsidios para educadores. S.P., acao educativa,
2005.
Costa, J.F. Violéncia e identidade. In: Violéncia e Psicandlise. R.)., Graal, 1986.
Ferrari, A . B. Adolescéncia G€“ o segundo desafio ( consideragées psicanaliticas). S. P., Casa do
Psicélogo, 1996.
Freud, S. ( 1905) Trés ensaios sobre a teoria da sexualidade . In: . Obras completas. Madrid,
Nueva Madrid, 1972.
Jeammet, Ph. et Corcos, M. Novas problemdticas da adolescéncia: evolugdo e manejo da dependéncia.
S.P., Ed. Casa do Psicélogo, 2005.
Levisky. D. L. Reflexdes psicanaliticas sobre a adolescéncia. Sdo Paulo, Casa do Psicdlogo, 1998.

. Adolescéncia e violéncia: agées comunitdrias na prevengdo. S.P., Ed. Casa do Psicélogo,
2001..
Schwarz, R. Duas Meninas. S. P., Cia das Letras, 1997.

FEA153 ECONOMIA E EDUCACAO -

EMENTA: As reflexdes econOmicas mais sistematizadas na academia e a critica da economia
mercantilista. A Teoria do Valor em Adam Smith, David Ricardo e Karl Marx. Tentativas de construgdo de
uma ciéncia econdmica com base na nogdo de utilidade. A filosofia Politica de Hegel e o problema da
acdo politica. Os primeiros construtores da doutrina socialista e o surgimento do materialismo na
Europa. A afirmacdo do socialismo com Karl Marx e o surgimento do materialismo histdrico. A critica da
economia politica. A exploracdo da forca de trabalho pelo capital como a esséncia da mais-valia. A teoria
neoclassica da troca internacional. O otimismo pedagdgico. O entusiasmo pela educagdo. A engenharia
da instrucdo. A teoria do capital humano. A teoria da qualidade total. A teoria das competéncias
multiplas.

OBJETIVO: Conhecer as fases histéricas da economia, com suas respectivas modificacOes
epistemoldgicas, como estratégia fundamental da luta hegemoénica para delimitar o campo social,

educacional e politico.

BIBLIOGRAFIA
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ARENDT, Hanna. A condigdo humana. Tradu¢do de Roberto Raposo. 6. ed. Rio de Janeiro: Forense
Universitaria, 1993.

CORAGGIO, J.L. Propostas do Banco Mundial para a educagdo: sentido oculto ou problemas de
concepgdo? In: Livia Tomasso (Org.). O Banco Mundial e as politicas publicas educacionais. Sdo Paulo:
Cortez, 1996.

FINKEL, S. Capital humano: conceito ideoldgico. In: LABARCA, G. et. alli. La educacién burguesa. México:
Nueva Imagen, 1977.

FRIGOTTO, Gaudéncio. A produtividade da escola improdutiva: um (re) exame das relagdes entre
educagado e estrutura econémico-social capitalista. Sdo Paulo: Cortez, 2000.

---------------- . Educacdo e a crise do capitalismo real. Sdo Paulo: Cortez, 2000.

HENRY, Denis. Histoire de la pensée économique. Presses Universitaires de France, 1987.

JAPIASSU, Hilton. A pedagogia da incerteza e outros estudos. Rio de Janeiro: Imago, 1983.

KEYNES, John Maynard The economic consequences of the peace. Cambridge: Cambridge University
Press, 1984.

LEROY, M. Histoire des idées sociales en France, t. |I: De Montesquieu a Robespierre, Paris, 1946.
LABARCA, G. Economia Politica de la educacion. México: Ed. Nueva Imagen, 1987.

MARX, KARL. Contribuicdo a critica da economia politica. 2 ed. Tradugdo Maria Helena Barreiro Alves.
Rio de Janeiro: Martins Fontes, 1983. (p. 23-27 — Prefacio. 218-226 — O método da economia politica.
NAGLE, Jorge. Educagdo e sociedade na Primeira Republica. Sdo Paulo: EPU, 1976.

SCHULTS, Theodore W. O valor econdmico da educagdo. Rio de Janeiro: Zahar, 1973.

SHEREN, J. The economics of education. London, 1973.

SMITH Adam. An inquiri into the nature and causes of the wealth of nations. London: Hemus, 1986.

FET171 INFORMATICA APLICADA A EDUCACAO -

EMENTA: Visdo geral da Informatica como ferramenta que proporciona ao individuo comunicar-se,
interagir cooperativamente com outros individuos e grupos, divulgar e buscar conhecimentos em
ambientes telemdticos, de modo a auxiliar a construgdo de seu processo de aprendizagem.

OBJETIVO: Propiciar ao aluno um embasamento tedrico/pratico necessario para introduzi-lo a utilizagdo
das tecnologias de informagdo e comunicagdo aplicadas a educagdo, dando énfase ao processo ensino-
aprendizagem.

BIBLIOGRAFIA

ALMEIDA. Fernando J.. de. Educa¢do e Informatica. Os computadores na escola. Sdo Paulo: Cortez
Editora, 1988.

BLOIS, Marlene M. O radio nosso de cada dia. In: Comunicagdo e Educagdo 6: Projeto TV Escola
educagdo na Internet, Radio: presenca cotidiana. Sdo Paulo, Moderna: USP. 1996.

DOHME, Vania D’Angelo. Técnicas de contar histdrias. Sdo Paulo: Informal. 2000.

FERRES, Joan. Video e educacdo. Ed. 2. Porto Alegre: Artes Médicas. 1996.

FEA154 POLITICAS PUBLICAS E EDUCACAO BASICA PR

EMENTA: Politicas Publicas e Educacdo Basica: andlise na conjuntura atual do neoliberalismo e da
mundializagdo. Educac¢do Basica: organizacdo das etapas e das modalidades de ensino, formagdo do
educador e financiamento diante dos desafios amazodnicos.

OBIJETIVO: Conhecer e refletir a respeito das questdes da politica da educagdo basica diante dos
desafios amazonicos.

BIBLIOGRAFIA
CURY, Carlos Roberto Jamil . A educacdo basica no Brasil. Educa¢do e Sociedade. Campinas: v.23, n.80,
set. 2002.
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- Politicas inclusivas e compensatorias na educagdo bdsica Caderno de Pesquisa. FCC, v. 35,
n.124,jan./abr., 2005.
DAVIES, Nicholas. FUNDEB: a redencdo da educacgdo basica? Educagdo e Sociedade. Campinas: v.27,
n.96, out.2006.

. Financiamento da educagao: novos ou velhos desafios? S3o Paulo: Xama, 2004.
FRIGOTTO, Gaudéncio. Educagao e a crise do capitalismo real. 2. ed. S3o Paulo: Cortez, 1996.
GENTILI, Pablo e SILVA, Tomas Tadeu (Orgs.). Neoliberalismo, qualidade total e educagdo: visGes
criticas. 4. ed. Petrépolis: Vozes, 1998.

FET017 DINAMICA DE GRUPO -

EMENTA: O que é dinamica. O grupo. Coordenador e Animador (Tipos de lideres e formas de lideranga).
Técnicas de Dindmica de Grupo e sua interface com o processo ensino-aprendizagem. Vivéncias
diversas. Como fazer uma reunido. Criatividade.

OBIJETIVO: preparar o aluno para aplicar dinamicas na produgdo de relagdes humanas e do processo
ensino-aprendizagem.

BIBLIOGRAFIA

ANDREOLA, B.A. Dindmica de grupo: jogo da vida e didatica do futuro. Petrdpolis, Vozes,1992.
ANDALO, C. S. A.O papel de coordenador de grupos.Psicologia USP. Vol. 12,N21, 2001.
ANTUNES, C. Manual de técnicas de dinamica de grupo de sensibilizagdo e de ludopedagogia. Petropolis,
Vozes, 1987.

BEAL, G.M. (Org.) Lideranga e dinamica de grupo. Rio de Janeiro, Zahar, 1972.
BENJAMIN, A. A entrevista de ajuda. Sao Paulo, Martins Fontes, 1986.
CASTILHO, A A dindmica do trabalho em grupo. Rio de janeiro, Qualitymark, 1994.

DAVIS, I Producao de grupos. Sao Paulo, EDUSP, 1973.

FONSECA, A H.L. Grupo, fugacidade, ritmo e forma: Processo de grupo e facilitacio na Psicologia

humanista. Sao Paulo, Agora, 1988.

FRITZEN, S. J. Exercicios de dinamica de grupo e de relagbes humanas. Petrdpolis, Vozes, 1976.
Exercicios praticos de dinamica de grupo. Vol. | e Il. Petrépolis, Vozes, 1994.

GRAMIGNA, M.R.M. Jogos de empresa. Sado Paulo, Makron Books, 1993.

Jogos de empresa e técnicas vivenciais. Sdo Paulo, Makron Books, 1995.
KIESTEN, P.E.; MULLER-SCHWARZ,J. Como treinar um grupo de trabalho eficiente. Sdo Paulo, Tecnoprint,
1980.

FENO14 TOPICOS ESPECIAIS -

Estudos de questdes filoséficas, Psicoldgicas, metodologias e epistemologicas relacionadas a educagao.
Temas atuais acerca do processo educativo”.

OBIJETIVO: Elucidar questoes especiais relacionadas a educagao.

BIBLIOGRAFIA
Sera pesquisado conforme o Tépico Especial

CONCEPGAO METODOLOGICA

O curso de pedagogia passa por um momento de grande transformagio
estruturado pelas Novas Diretrizes Nacionais, tentando afirmar uma nova concepgao
conceitual e metodolégica. Ao colocar a docéncia como base da formagio do
pedagogo enfatiza que este profissional é o que deve ensinar na Educagio Infantil e

nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, nesse sentido o pedagogo é aquele que
e
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ensina criangas, sendo assim, para aprender a ensinar criancas é preciso fazer
pedagogia. Porém, como diz Libineo (2006) este pensamento decorre de uma visao
demasiada simplificada do mundo da pedagogia. Porque nio agrega a tradigao
epistemoldgica que fornece a fundamentagio tedrica e a organizagdo do campo
conceitual da pedagogia. Sem duvida, a pedagogia trata da formagdo escolar de
criangas, do ensino, mas antes disso, ela é um campo de conhecimento, diz respeito
a0 estudo e A reflexdo sistemdtica sobre o processo educativo, sobre as prdticas
educativas. E, é partindo dessa concep¢ao que o atual curso se debruga, sob uma
base que nao se esquiva da docéncia, mas a entende de forma ampliada, isto ¢, a
docéncia ¢ articulada com ensino-pesquisa-gestao levando a um conhecimento que
investiga teoricamente e na prética o fenémeno educativo, formula orientagbes para
a prdtica a partir da prépria agdo prdtica e propde principios e normas relacionados
aos fins e meios da educacao.

Neste pensar, segue alguns principios que norteiam a formagio do Pedagogo
na Universidade Federal do Amazonas:

1) A docéncia como base da formagio profissional. A concepcao de
docéncia é ampliada, englobando o ensino e a pesquisa como atividades
indissocidveis para um profissional que compreenda a realidade na qual
estd inserido, construindo conhecimentos sobre ela; formulando e
desenvolvendo projetos educacionais; Nesta perspectiva, em acordo com
as indica¢oes do Parecer CNE/CP n° 3/2006, a docéncia é compreendida
como a¢io educativa e processo pedagdgico metédico e intencional,
construido em relacdes sociais, étnico-raciais e produtivas, as quais
influenciam conceitos, principios e objetivos da Pedagogia;

2) Organizagio da gestao, coordenagao dos procedimentos de elaboragao do
projeto pedagbgico-curricular e de outros planos e projetos da escola, que
implica na construgao e desenvolvimento de um ambiente de trabalho
cooperativo e democrdtico que envolve a¢des para o desenvolvimento
pessoal e profissional dos professores e para o desenvolvimento
pedagégico e humano do educando;

3) O repertério interdisciplinar do campo da Pedagogia, composto pela
pluralidade de conhecimentos e habilidades, tedricos e prdticos, cuja
consolidacao se define pelo exercicio do trabalho pedagégico. Em acordo
com o Parecer CNE/CP n° 3/2006, a consolidacio dos conhecimentos
e habilidades do trabalho pedagégico deve se fundamentar na
interdisciplinaridade, contextualizagio, democratizag¢io, pertinéncia e
relevincia social, ética, sensibilidade afetiva e estética, do saber e fazer
educativos. E um repertério que deve se constituir através de mdltiplos
olhares, préprios das ciéncias, das culturas, das artes, da vida cotidiana,
que proporcionam leitura das relagdes sociais e étnico-raciais, também
dos processos educativos por estas desencadeados.

4) A relagdo teoria e prdtica como pressuposto orginico constituido ao
longo do desenvolvimento curricular, como formagio para a
compreensao e enfrentamento sistemdtico das contradi¢des sociais e
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5)

6)

7)

8)

histéricas reais na qual a escola se insere. Nessa perspectiva, entende-se
que a Pedagogia se constitui pela confluéncia de conhecimentos e préticas
oriundas de diferentes tradi¢oes culturais, das ciéncias, dos valores,
posturas e atitudes éticas, de manifestagbes estéticas, lddicas, laborais,
imbricadas a condigoes historicamente determinadas;

A escola como /dcus de atuagio profissional do Pedagogo/Professor,
entendida como uma organizagio complexa, cuja fun¢io social e
formativa é promover educagio para a cidadania, constituindo-se como
importante mecanismo de desenvolvimento e valorizagao das culturas
étnicas, da sustentabilidade econdmica, ambiental e territorial das
comunidades, bem como da articulagio entre os diferentes saberes,
conhecimentos e modos de atuacio social;

A escola como institui¢do vinculada as relagoes do poder e da construgao
da democracia, tendo como pressuposto favorecer a apropriagio e
internalizagio reflexiva e critica do conhecimento, da cultura a das
estruturas de atuagdo cidada. A agdo educativa prioriza a participago e a
democracia;

A visdo globalizante do processo pedagdgico, especificamente do processo
de escolarizagao, por meio de uma formagao teérico-prdtica voltada para
conceber a educagio como totalidade;

O trabalho como principio educativo, entendido como atividade
criadora, por meio do qual o homem se humaniza e produz sua
existéncia;

Assim, o Projeto Politico Pedagégico-Curricular do curso de pedagogia tem
como concepgao metodoldgica preparar o/a pedagogo/a para assumir a fungio
intelectual, metodolégica e técnica da prdtica pedagégica, do saber/fazer educativo,
dirigido especificamente para a formagdo do profissional encarregado de atuar
pedagogicamente com o fendmeno educativo Para exercer essa fungio, a articulagao
das diferentes teorias e métodos ¢ de fundamental importincia, seja para
compreender a realidade, conceber, elaborar e desenvolver projetos e préticas
pedagdgicas; seja para recriar os conteidos e os modos de seu fazer pedagdgico;
buscando vencer as resisténcias postas pelas contradi¢des da realidade social,
especialmente quanto as desigualdades de acesso e inclusao da maioria populagao as
condigdes, cientificas, culturais e materiais, configuradas histérica e socialmente.

PRINCIPIOS NORTEADORES DO PROCESSO DE
AVALIACAO DA APRENDIZAGEM

A avaliagdo do processo ensino-aprendizagem deverd posicionar-se em
consonincia com as diretrizes do curriculo que predomina numa articula¢io entre
ensino-pesquisa-extensdo através dos eixos que estruturam o projeto pedagégico do
curso. Para isso, tal avaliagio configura-se em metodologias com amplas
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possibilidades de ponderagio do processo de formar o pedagogo em sua vasta
fun¢ao, qual seja: o de saber ensinar (tendo a docéncia como base), o de ter
principios sélidos para investigar processos escolares e o de ser gestor do ambiente
escolar.

A avaliagio do aluno seguird a normativa da Universidade Federal do
Amazonas e incidird, preferencialmente, sobre aspectos qualitativos, avaliando o
desempenho do estudando nas virias atividades curriculares organizadas ao longo do
curso. A sistemdtica e a especificidade dos objetos da avaliagio se definem
especialmente nas estruturas pedagdgicas, constituidas pelas Sinteses Tedricas, a
Investigagdo Educacional, as Prdticas Pedagdgicas, o Estdgio Supervisionado, o
TCC, o cumprimento da carga hordria minima exigida no curso.

- a avaliagio integrada sistemdtica — relativa & modalidade somativa da
avaliagdo, definida pela qualidade da participagiao e produgiao nas Atividades de
Integragdo Curricular/AIC, definidas nas prdticas pedagdgicas, nos projetos de
pesquisa e extensao, nos semindrios curriculares.

- A avaliagdo do processo tebrico-pritico. Serd definida pela articulagio entre
as categorias pedagégicas de desenvolvimento do curriculo e das estruturas tedrico-
prdticas, a saber: apropriagio conceitual, exercicio metodoldgico/pedagédgico e
aplicagao de conceitos, métodos e técnicas na prética pedagdgica.

RELAGAO ENSINO-PESQUISA-POS-GRADUAGAO E
EXTENSAO

O projeto Politico pedagégico do Curso de Pedagogia busca integragao do
conhecido tripé Ensino-Pesquisa-Extensao, articulando-o ao Programa de Pés-
Graduagio em Educagao da Faculdade de Educacao.

A pesquisa componente imprescindivel do Projeto, elo com o Ensino,
vai ao encontro das diretrizes nacionais quando enfoca a necessidade de uma
formagdo do pedagogo que impde como central a realiza¢io, andlise de pesquisas e a
aplicacao de resultados, em perspectiva histdrica, cultural, politica, ideoldgica e
tedrica, com a finalidade, entre outras, de identificar e gerir, em préticas educativas,
elementos transformadores e geradores de novos conhecimentos.

Para tanto é imperioso o fomento tanto com os ntcleos de pesquisa da
Faculdade de Educag¢io (Nucleo de Estudos Interdisciplinares em Relagio de
Géneros do Amazonas —NEIREGAM; Ntcleo de Estudos e Pesquisas em
Psicopedagogia Diferencial — NEPPD; Nucleo de Estudos, Experiéncias e Pesquisas
Educacionais — NEPE; Nucleo de Educagio Brasileira e Amazdnica - EDUBRAM;)
quanto com as linhas de pesquisa do Mestrado em Educagao ( Educagio, Cultura e
Desafios amazdnicos; Educagio, Politicas e Desenvolvimento Regional; Formagao
R ——
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do Educador Frente aos Desafios amazonicos; Histéria da Educagao Brasileira e a
Regido Amazdnica; Projetos isolados: Tecnologia Digital e Educag¢ao Inclusiva)

Tendo como foco de atencio as demandas colocadas a Educacio na
contemporaneidade em face da configuragao da questao social na sociedade brasileira
e suas peculiaridades, esta drea de concentragio, ou seja, a Pedagogia, visa a andlise e
a interven¢ao nas dimensdes social, politica e cultural e das estratégias de agao que
através da Extensdo se projeta na constitui¢ao da esfera social em diferentes espagos
através de projetos construidos e implementados por professores e fortalecido por
alunos.

As Atividades de Extensio se tornam pré-requisitos para uma formagao de
qualidade voltada 2 compreensao da realidade social da sociedade brasileira e se
efetivard através das atividades tedrico-prdticas que as préprias diretrizes nacionais
exigem e que este projeto incorpora.

INFRA-ESTRUTURA NECESSARIA

A Faculdade de Educagao da Universidade Federal do Amazonas possui um
infra-estrutura que comporta os seguintes espacos pedagégicos:

e 12 salas de aula equipadas com televisao, video-cassete e retro-projetor;

e Trés Departamentos — Teoria e Fundamentos, Administragio e
Planejamento e Métodos e Técnicas: a finalidade dos departamentos e
coordenar a vida académica de seus professores no que diz respeito a
relacao destes com os alunos e a distribui¢ao da carga hordria de aulas,
fiscalizar a observincia do regime académico, o cumprimento dos
programas e a execu¢do dos planos de atividades dos professores, verificar
a assiduidade do corpo docente e do corpo técnico administrativo e zelar
pela ordem no Ambito do Departamento conforme determina o Art. 44

do regimento Geral da UFAM

e Um Colegiado de Curso: visa primordialmente, promover a coordenagao
diddtica do curso, aprovar calenddrio académico, lista das disciplinas
obrigatdrias e complementares para o curso, propor nimeros de créditos
das disciplinas para o curso definindo o cardter obrigatério ou optativo,
estabelecer pré-requisito das disciplinas, aprovar os programas das
disciplinas do curso, conforme determina o Art. 45 do Regimento Geral
da UFAM.

e Um Programa de Pés-Graduagao em Educagio - PPGE

e Um Centro de Formagao, Desenvolvimento de Tecnologias e Prestagio
de Servigos para a Rede publica de Ensino — CEFORT - Sua finalidade ¢
propiciar a horizontalizagdo da informagio e do conhecimento, bem
como facilitar a efetiva participagio dos docentes e da organizagio
educacional. Atua primordialmente, na drea de Ciéncias humanas e
Sociais voltado para a formagao de professores da educagao bdsica.
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Quatro Nucleos — foram criados com a finalidade de aglutinar, num
mesmo espago fisico e de discussio, professores interessados em realizar
conjuntamente atividades de pesquisa e extensio. Todos os ntcleos
possuem uma estrutura administrativa composta por uma coordenacio,
vice-coordenagao ou lideranca de pesquisa ¢ um numero de membros
determinado pelo grupo que compée o Nicleo, sao eles:

EDUBRAM - Nitcleo de Educa¢io Brasileira e Amazonica

NEIREGAM - Nucleo de Estudos Interdisciplinares em Relagio de

Géneros do Amazonas,

NEPPD - Nucleo de Estudos e Pesquisas em Psicopedagogia Diferencial,
NEPE — Nucleo de Estudos, Experiéncias e Pesquisas Educacionais.
Instrumentos de divulgacao da produgao cientifica:

a) Amazdnida — revista do PPGE destinada a divulgagao da produgao
cientifica dos professores e alunos do curso de pedagogia e da Pés-
Graduagao stricto sensu.

b) Dialdégica — revista eletronica da FACED que tem como objetivo
divulgar a producdo cientifica, primordialmente, dos professores e
alunos dos Cursos de pedagogia e psicologia,

c) Caderno Educagao, Cultura e Desafios Amaz6nicos — revista com
edi¢do anual do programa de Pés- Graduagio em Educagio dos
discentes do curso de Mestrado

Laboratdrios:

a) Laboratério de Informdtica

b) Laboratério de Psicologia Bdsica e Experimental
¢) Laboratérios de pesquisa do PPGE

Auditérios

A Faculdade de Educa¢ao tem sob sua responsabilidade administrativa 02

(dois) auditérios- Alalad (112 lugares) e Jatapd (93 lugares), ambos equipados

com ponto de internet, televisio, video cassete, microcomputador, data-show e

retro-projetor.

Banheiros — 2 (dois) femininos e 2 (dois) masculinos
Salas: diregdo, vice-dire¢ao, secretaria, sala de reunido, salas de professores

CORPO DOCENTE E TECNICO-ADMINISTRATIVO

QUADRO DE PROFESSORES

NOME QUALIFICACAO REGIME DE TRABALHO
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1 Agida Maria Cavalcante dos Santos Msc D E 40 horas
2 Alderi Lopes de Oliveira Msc D E 40 horas
3 Aldo Gomes da Costa Esp D E 40 horas
4 Ana Alcidia de Araujo Moraes Dra D E 40 horas
5 Ana Castro dos Santos Dra D E 40 horas
6 Ana Cristina Fernandes Martins Msc D E 40 horas
7 Ana Maria Bittencourt Msc D E 40 horas
8 Ana Maria de Lima Derzi Msc D E 40 horas
9 Antonia Silva de Lima Dra D E 40 horas
10 Aristonildo Chagas Araujo Nascimento Dr D E 40 horas
11 Arminda Rachel Botelho Mourao Dra D E 40 horas
12 Carlos Guilhermo Rojas Nino Dr D E 40 horas
13 Carlos Humberto Alves Correa Dr D E 40 horas
14 Carlos Rubens de Souza Costa Msc D E 40 horas
15 Elenir da Conceicdo de Lima Nicdssio Msc D E 40 horas
16 Francinete Massulo Corréa Msc D E 40 horas
17 Francisca Maria Coelho Cavalcanti Dra D E 40 horas
18 Francisco Jacob Paiva da Silva Msc D E 40 horas
19 Guilherme pereira Lima Filho Msc D E 40 horas
20 Isaac Warden Lewis Esp D E 40 horas
21 Joelise Mascarello de Andrade Msc D E 40 horas
22 Jorge Gregoério da Silva Dr D E 40 horas
23 Leda Duwe Ledo Brasil Msc D E 40 horas
24 Lilane Maria Moura Chagas Dra D E 40 horas
25 Luciola Inés Pessoa Cavalcante Dra D E 40 horas
26 Luis Sandro Bagal de Oliveira Msc D E 40 horas
27 Luiz carlos Cerquinho de Brito Dr D E40 horas
28 Maria Almerinda Lopes Msc D E 40 horas
29 Maria das Gragas Sa Peixoto Dra D E 40 horas
30 Maria de Nazaré de Lima Ramos Msc D E 40 horas
31 Maria do Céu Camara Chaves Msc D E 40 horas
32 Maria do Perpetuo socorro Duarte Msc D E 40 horas
33 Maria Marly de Oliveira Coelho Msc D E 40 horas
34 Michelle de Freitas Bissoli Dra D E 40 horas
35 Nadia Maciel Falcdo Msc D E 40 horas
36 Paulo Ricardo Freire de Souza Msc D E 40 horas
37 Persida da Silva Ribeiro Miki Msc D E 40 horas
38 Ronney da Silva Feitosa Msc D E 40 horas
39 Rosa Helena Dias da Silva Dra D E 40 horas
40 Rosa Mendonga de Brito Dra D E 40 horas
41 Rosenir Souza Lira Msc D E 40 horas
42 Rubens da Silva Castro Msc D E 40 horas
43 Selma Suely Bagal de Oliveira Dra D E 40 horas
44 Sonia Selene Bacal de Oliveira Msc D E 40 horas
45 Terezinha Borges de Araujo Msc D E 40 horas
46 Thomé Eliziario Tavares Filho Dra D E 40 horas
47 Valdete da Luz Carneiro Msc D E 40 horas
48 Valéria Amed das Chagas Costa Msc D E 40 horas
49 Valéria Augusta C. de M. Weigel Dra D E 40 horas
50 Wagner Paiva Araujo Msc D E 40 horas
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‘ 51 ‘ Zeina Rebougas Correa Thomé ‘ Dra D E 40 horas
QUADRO DE TECNICOS ADMINISTRATIVOS
NOME QUALIFICAGCAO REGIME DE TRABALHO
1 Allan dos Santos Pinto Ensino Médio 40 h
2 Ana Cristina Cruz Pinto Msc 40 h
3 Ana Cristina Silva Cunha Graduagao 40 h
4 Ana Grijé dos Santos Msc 40 h
5 Ana Maria da Costa Gil 40 h
6 Carlos Augusto de Almeida Msc 40 h
7 Edilson Erasmo Frota 40 h
8 Francisco Chagas Parente Junior Esp 40 h
9 Jerlane Goretty Falcdo Pereira Ensino Médio 40 h
10 Jorge Luiz Conceigdo Ribeiro Ensino Médio 40 h
11 Manoel Tavares da Silva 40 h
12 Marcilene Sena Leitdo 40 h
13 Maria Cristina Botelho Queiroz 40 h
14 Maria do Céu Bessa Freire Msc 40 h
15 Pedro Alves da Silva Graduagédo 40 h
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ANEXOS$

QUADRO DE EQUIVALENCIA

FEA027 | EDUCACAO NA REGIAO AMAZONICA FEAO27 | EDUCACAO NA REGIAO AMAZONICA
FEA040 ;?S-IIBSA E LEGISLAGAO DA EDUCAGAO FEAOO2 | POLITICA EDUC.E ORGANIZACAO DO ENS.BASICO
FEA143 | ORGANIZACAO DO TRABALHO ESCOLAR FENO11 S:C%AI_NAléACAO DO TRAB. PEDAG. E GESTAO
FEFO33 | INTRODUCAO A PSICOLOGIA EDUCACAO
FEF012 PSICOLOGIA DA EDUCACAO |
FEFO12 | PSICOLOGIA DA EDUCACAOI
FEFO15 SOCIOLOGIA DA EDUCACAO | FEFO37 | INTRODUCAO A SOCIOLOGIA DA EDUCACAO
FEFO016 HISTORIA DA EDUCACAO | FEFO16 | HISTORIA DA EDUCACAO |
FEF022 PSICOLOGIA DA EDUCACAO 1l FEF022 | PSICOLOGIA DA EDUCACAO I
FEF025 SOCIOLOGIA DA EDUCACAO 11 FEF025 | SOCIOLOGIA DA EDUCACAQ I
FEF026 HISTORIA DA EDUCACAO I FEF026 | HISTORIA DA EDUCACAO I
FENOO7 | ANTROPOLOGIA E EDUCACAO FENOO7 | ANTROPOLOGIA E EDUCACAO
FET024 METODOLOGIA DO TRABALHO CIENTI{FICO FET024 | METODOLOGIA DO TRABALHO CIENTIFICO
FET153 CL,JRRICULOS E PROGRAMAS DA EDUCAGAO FETO18 | ESCOLA, CURRICULO E CULTURA
BASICA
FET158 METODOLOGIA DA ALFABETIZACAO FETO74 | TEORIA E PRATICA DA ALFABETIZACAO
FET161 FE)LI;\,BI‘\IEF;AIRAI?;’;-IFZ?AES\\/I/ALIACAO DO ENSINO FETO75 | PLANEJAMENTO E AVALIACAO DO ENSINO
FET162 CONTEUIDO E METODOLOGIA DO ENSINO FETO70 TEORIA E PRATICA DO ENSINO DE HISTORIA E
DE HISTORIA E GEOGRAFIA GEOGRAFIA
FET166 EDUCA(;AO ESPECIAL | FETO41 (E)?RL(JSCA?\I%ZASCZ%JECIAL FUND. PRESS. E
FET168 DIDATICA FETO31 | DIDATICA GERAL
FET172 |JOGOS E ATIVIDADES LUDICAS FET160 JOGOS E ATIVIDADES LUDICAS
FET193 | A CRIANGA E AS ARTES FET154 | A CRIANCA E AS ARTES
IHP184 LINGUA PORTUGUESA | IHPO12 | LINGUA PORTUGUESA |
QUADRO DE TRANSICAO

Cursos: FE02 — Pedagogia Matutino

FE03 — Pedagogia Vespertino

ANO SEMESTRE CURRICULO 1999 CURRIICULO 2008/2
10 79, 82 19, 3¢, 52, 72
2010 20 79,82 29, 42, 62, 82

10 go¢ 19, 32, 52, 72, 92

2011 20 8o 29, 42, 62, 82, 102
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